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PERCEPCAO E EDUCACAO AMBIENTAL: MOVIMENTO FENOMENOLOGICO
HERMENEUTICO PARA O DIALOGO COM PROFESSORES DA VILA DA GLORIA
(BRASIL) E VIANA DO CASTELO (PORTUGAL)

RESUMO

Situada no contexto do Grupo de Pesquisa Educacdo, Estudos Ambientais e
Sociedade (GEEAS), do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade do Vale do Itajai — Univali, esta pesquisa apresenta duas vivéncias de
Educacdo Ambiental em duas comunidades de professores: uma, junto aos
professores de uma escola localizada no entorno da Baia Babitonga, na Vila da
Gléria, Sao Francisco do Sul, litoral norte de Santa Catarina, Brasil. A outra, no
Centro de Monitorizacdo e Interpretacdo Ambiental de Viana do Castelo, junto aos
professores daquela localidade do litoral norte de Portugal. A pesquisa partiu da
experiéncia inicial da pesquisadora em um programa de Educacdo Ambiental, na
regido da Baia Babitonga, o qual serviu como base para compreender os reflexos
dos programas de Educacdo Ambiental nas comunidades escolares. Neste contexto,
esta tese teve por objetivo reconhecer e interpretar as percepc¢des e o envolvimento
de professores com a Educacdo Ambiental, nas duas comunidades. A partir disso,
defendeu-se, com base nos fundamentos tedricos e metodologicos da
Fenomenologia da Percepcdo, de Merleau-Ponty (1999) e da Hermenéutica, de
Gadamer (1997, 2002, 2007), o argumento de que revelar a percepcao de
professores acerca da Educacdo Ambiental pode contribuir para a ampliacdo do
dialogo e, consequentemente, aproximar as praticas de programas de Educacédo
Ambiental “para” e “no” contexto da escola. Imersa nos campos da pesquisa e
experienciando vivéncias profundas, a pesquisa ressaltou que o movimento
fenomenoldgico hermenéutico permitiu revelar o conhecimento e o reconhecimento
do “eu” enquanto pesquisadora no ambito da Educacdo Ambiental. Desse modo, em
analogia ao circulo hermenéutico proposto por Gadamer, apresentou-se uma “rede”
como representacdo das vivéncias e interpretacdes. Sem promover comparacoes
entre as duas comunidades estudadas, revelaram-se as interpretacdes que se
emalharam nesta “rede” em cada grupo de professores: Na Vila da Gldéria uma
comunidade que reconhece as questdes socioambientais locais e percebe a
Educacdo Ambiental como uma possibilidade para discutir estas questdes na escola;
em Viana do Castelo, desvelou-se a percepcdo de que as atividades e acbes de
Educacdo Ambiental direcionam-se a disciplina de Ciéncias, atendendo ao curriculo
escolar portugués. Um fenbmeno comum revelado nas duas comunidades foi a
auséncia da Educacdo Ambiental na formacéao inicial e continuada dos professores.
Mas, como o fim da tese nédo indica o fim da caminhada, lanca-se também um
movimento de abertura para novas interrogagoes.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental; Fenomenologia da Percepgéo;
Hermenéutica; Percepcgéo de professores; Formagdo continuada.



PERCEPTION AND ENVIRONMENTAL EDUCATION: HERMENEUTIC
PHENOMENOLOGICAL MOVEMENT FOR THE DIALOGUE WITH TEACHERS FROM
VILA DA GLORIA (BRAZIL) AND VIANA DO CASTELO (PORTUGAL)

ABSTRACT

Situated in the context of the Research Group Education, Environmental Studies and
Society (GEEAS) of the Postgraduation Program in Education of the University of
Vale do Itajai — Univali — this research presents two experiences of Environmental
Education in two communities of teachers: one was the teachers of a school located
near Babitonga Bay in Vila da Gléria, Sao Francisco do Sul, on the north coast of the
Brazilian state of Santa Catarina; and the other was the teachers of the
Environmental Monitoring and Interpretation Center of Viana do Castelo, on the north
coast of Portugal. The research was based on the researcher’s initial experience in
an Environmental Education program in the Babitonga Bay region, which was used
as a basis to understand the repercussions of the Environmental Education programs
on the school communities. Within this context, the main objectives of this thesis
were to recognize and interpret the teachers’ perceptions of and involvement in
Environmental Education in the two communities. Based on this scenario, and on the
theoretical and methodological fundamentals of Phenomenology of Perception of
Merleau-Ponty (1999) and the Hermeneutics of Gadamer (1997, 2002, 2007), the
argument was defended that revealing the teachers’ perceptions about
Environmental Education may contribute to broadening the dialogue and,
consequently, promoting the practices of Environmental Education programs “for”
and “within” the context of the school. Immersed in the fields of research and going
through profound experiences, the research pointed out that hermeneutic
phenomenological movement reveals knowledge and recognition of the “I” as a
researcher in the area of Environmental Education. Thus, in an analogy with the
hermeneutic circle proposed by Gadamer a “web” was presented, as the
representation of the experiences and interpretation. Without promoting comparisons
between the two communities studied, the interpretations of each group of teachers
that are interwoven into this “web” were revealed: in Vila da Gléria, a community that
recognizes the local social-environmental issues and perceives Environmental
Education as a possibility to discuss these issues in school; in Viana de Castelo, it
was perceived that the activities and actions of Environmental Education activities
were directed at the discipline of Sciences, complying with Portuguese school
curriculum. A common phenomenon revealed in both communities was the absence
of Environmental Education in the early years of school, and in the professional
development of the teachers. However, given that the end of a thesis does not
indicate the end of a path, a challenge was also launched to open up new lines of
enquiry.

Keywords: Environmental Education, Phenomenology of Perception;
Hermeneutics; Teachers’ Perceptions, Professional Development.
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PREFACIO

“... apaixonadamente pesquisadora em educacéo
ambiental”, parafraseando Michéle Sato (2001).

Sao muitas as reflexdes, entendimentos e aprendizagens que acompanharam
a minha jornada como académica de pés-graduacdo. Essa jornada € muito intensa,
pois vai muito além do termo “regularmente matriculada e frequentando o Curso de
Doutorado em Educacédo, do Programa de Po6s-Graduagao em Educagao (PPGE)”,
utilizado nas declaracdes fornecidas pela secretaria do programa.

Inicialmente, ser aprovada para o doutorado, gerou em mim um grande
entusiasmo, seria uma imersdao em outro espago, com novos desafios e
responsabilidades.

Por vezes tornou-se cansativo frequentar as disciplinas, atender as
expectativas avaliativas dos docentes e ajustar esta nova demanda a rotina de
trabalho de 40horas semanais como técnica administrativa em outra universidade
comunitéria, a Universidade da Regido de Joinville — (Univille), na cidade de
Joinville, em Santa Catarina, onde resido.

Além da frequéncia e das avaliacbes de mérito, ser doutoranda implica ter
responsabilidades também como integrante de um grupo de pesquisa, no caso 0
Grupo de Pesquisa Educacao, Estudos Ambientais e Sociedade (GEEAS) - Univali,
o que amplia a atuacao de pesquisadora para além da minha tese. Ser integrante do
GEEAS é um movimento constante de compartilhamento de saberes cientificos e
afetivos.

Assim como nas disciplinas, possibilitando as aprendizagens e principalmente
as discussoes reflexivas com os diversos professores e colegas de curso, o Grupo
de Pesquisa tornou-se o suporte para esta caminhada. Era ali, no GEEAS, que eu
experienciava os desafios de ser pesquisadora, ora em discussdes sobre a minha
pesquisa, ora na pesquisa de um companheiro e também compartilhando vivéncias
nas participacdbes em Congressos, Seminarios e outros eventos. E foi tanto
entrosamento, que nossa harmonia segue para além de um grupo de POs-

Graduacao. Seguimos como uma grande familia!
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Mas, na imersdo neste novo universo, que chamamos de Po6s-Graduacéo,
onde ficou a vida que eu vivia? E a minha familia? Meus amigos da vida? Ser
doutoranda seria uma nova vida?

Foram muitos “cafés filoséficos” com os amigos do GEEAS, os quais, em
discussodes e reflexdes, “nos” fizeram perceber (me autorizo a falar em nome do
grupo) que, por vezes, tratamos e, outras tantas vezes, somos exigidos a tratar a
PoOs-graduagdo como uma “nova vida”, a vida que agora “temos que dar conta”.

E também, nos inesqueciveis encontros de nossos “cafés filoséficos”
percebemos que a vida de pos-graduando ndo se constitui desta forma e, sim, que
continuamos a ter a vida de sempre e 0 curso académico necessita entrar no “curso
dessa nossa vida” ja constituida. Ou seja, ainda € a mesma vida, ainda é a mesma
“Denise” que se faz presente na familia, com os amigos, que vivencia a dupla
jornada do cansaco do trabalho e dos afazeres domésticos, que presencia a saude e
a doenca, sua e dos familiares, que lida com conquistas e também enfrenta perdas.

E assim, me percebendo na “vida” que foi se constituindo e que agora
abarcava, também, o desafio da pos-graduacdo, compreendi 0sS meus movimentos
fenomenoldgico-hermenéuticos (retomarei este assunto mais a frente desta
apresentacao). Afinal, € a minha trajetéria de vida pessoal, académica e profissional
que me da o suporte nesta caminhada do Doutorado em Educacéo, possibilitando
me constituir como uma pesquisadora em Educacdo Ambiental.

O caminho que trilho como educadora ambiental e pesquisadora revela-se
nas experiéncias vividas desde a infancia. Na vivéncia com meus avos que, mesmo
residindo em um ambiente urbano, mantinham uma forma de vida rural, cultivando e
criando grande parte do que era necessario para sua alimentacdo. Seguindo a
tradicdo germéanica sempre estiveram envolvidos no cultivo de flores, como anturios,
rosas, violetas e orquideas, a preparacdo de guloseimas gastronémicas como as
cucas, as bolachas de Natal confeitadas, o pao feito no forno a lenha e tantas outras
delicias. Também faz parte da tradicdo, o compartiihamento de tarefas para, em
datas comemorativas, reunir familiares e amigos com boa comida e bebida, musica e
danca.

Nesse cenario familiar de tradi¢cdes, a vida com meus avos, a transferéncia de
seus saberes e fazeres, foi permeada com muita ternura, até mesmo quando me
obrigavam a falar apenas em alemdo o0 que, na época, era motivo de

constrangimento com os colegas de escola. Mas tudo valia a pena para ficar junto
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da “Oma” e do “Opa” Sao doces lembrangas de vivéncias e aprendizagens de
respeito ao ambiente e a cultura.

Também fazem parte dessas lembrancas, as vivéncias com meus pais e
irmas na nossa casa na praia do Balneario Barra do Sul, um dos municipios que faz
parte do entorno da Baia Babitonga. Nela, destacavam-se as vivéncias com o
ambiente marinho da baia ja presente na minha vida, e da qual falarei mais a frente.
Todo final de semana e todas as férias de verdo a vida era na praia. Brincar na
areia, tomar banho de mar, brincar com a canoa na lagoa, pescar peixe e siri,
acompanhar a pesca artesanal dos nativos, tudo isso, compdem até hoje minha
vida. Doces lembrancas de vivéncias em contato intimo com a natureza e que
passam a fazer parte, também, da infancia dos meus filhos.

E fui seguindo pela vida “adulta”, me formei em Pedagogia, com énfase em
Supervisdo Escolar. Lecionei por um periodo, mas a vida me levou para uma
carreira administrativa na Univille, a qual, desde o ano de 2000, me proporciona
diferentes possibilidades e experiéncias.

Cursar a pés-graduacado Lato Sensu em Interdisciplinaridade na formagéo de
professores foi uma das oportunidades que surgiram. Trabalhar numa instituicdo de
ensino, especificamente numa universidade, me deixa sempre em constante estado
de curiosidade para aprendizagens e assim, mesmo num cargo administrativo,
sempre acompanhei atividades e projetos de ensino, pesquisa e extensdo na area
da Educacéo e, mais especificamente, no campo da Educacdo Ambiental.

Foi na extensdo universitaria da Univille que iniciei as minhas atividades com
a Educacdo Ambiental. A convite da professora Therezinha Maria Novais de
Oliveira, comecei a trabalhar como voluntaria no Programa de Extensdo de
Assessoria Técnica Cientifica ao Comité de Gerenciamento da Bacia Hidrogréafica
dos rios Cubatdo (norte) e Cachoeira (CCJ), acompanhando e desenvolvendo
atividades de Educacdo Ambiental. Atuar em conjunto com o Comité de Bacias foi
uma rica experiéncia para um melhor entendimento do que significa esse bem
natural tdo precioso que é a agua.

E desejando mergulhar um pouco mais nesse universo voltado ao ambiente e
a educacdo, em 2009 iniciei o Mestrado em Saude e Meio Ambiente, com
dissertacdo defendida na é&rea de Educagdo Ambiental no ambito da Bacia

Hidrografica do Rio Cachoeira, Joinville.
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E assim jA& me reconhecia como educadora ambiental. E surgiram novas
oportunidades, como o convite da professora Marta Cremer para integrar a equipe
do Projeto Toninhas/Univille, com atuacdo na Baia Babitonga. Foram dois anos de
muita aprendizagem e de trabalho intenso no Programa de Educacdo Ambiental do
projeto aplicado junto as escolas da regido. O contato com as comunidades
escolares despertava em mim, os conhecimentos académicos provenientes da
graduacédo, da especializacdo e do mestrado e, a0 mesmo tempo, estabelecia um
resgate das minhas experiéncias de infancia na praia da Barra do Sul e na Baia
Babitonga, regido de atuacdo do Projeto Toninhas/Univille. Eram gratificantes o
esforco e o empenho de toda a equipe do projeto na sensibilizacdo dos estudantes
para as riquezas naturais da regiao.

Embriagada pelas experiéncias que tive no Projeto Toninhas/Univille, decidi
dar continuidade a caminhada cientifica no campo da Educacdo Ambiental. Foi
entdo que, em 2013, fui aprovada no Programa de Pds-Graduacdo em Educacao da
Universidade do Vale do Itajai (Univali), pela linha de pesquisa desenvolvida no
GEEAS, a qual mencionei anteriormente. Era a oportunidade de retornar as
atividades na Baia Babitonga, agora como pesquisadora.

Iniciei esta narrativa pelos desafios académicos e a significacdo desta
caminhada. Revelei minhas experiéncias de vida, profissional e de formacao. Agora
revelo importantes momentos vividos no ambito do doutorado e, consequentemente,
o entendimento de como toda essa jornada de vida se refletiu em minhas escolhas
para a pesquisa da tese.

Da primeira disciplina, com a professora Veronica Gesser, guardei comigo,
além dos conhecimentos académicos, uma conversa informal na cantina, em que ela
estimulava o grupo a viver intensamente tudo o que um doutorado poderia nos
propiciar. “Leiam muito, escrevam e publiquem, participem ativamente de eventos
académicos, aproveitem as oportunidades de doutorado sanduiche no exterior, ha
oportunidades que sdo Unicas para doutorandos” - dizia ela -. “O que vocés
deixarem passar, ficara para tras”.

E foi envolvida por essa lembranca que, posteriormente, ao final das
disciplinas cursadas, me candidatei para fazer um estagio doutoral no Centro de
Monitorizacdo e Interpretagdo Ambiental — CMIA, na cidade de Viana de Castelo, em

Portugal, cuja experiéncia compde um capitulo desta tese.
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E o que dizer do meu orientador, Professor Guerra que, jA& no primeiro
seminario “A pesquisa em EA nas praticas educativas I”, indicou-me para leitura e
apresentacdo, o artigo de Sato (2001), “Apaixonadamente pesquisadora em
Educacdo Ambiental”, e o artigo de Isabel Carvalho, Mauro Grin e Maria Rita Avanzi
(2009), “Paisagens da compreensdo: Contribuicbes da hermenéutica e da
fenomenologia para uma epistemologia da educagdo ambiental”? Foram o0s
primeiros movimentos do relacionamento orientador e orientanda, instigados pela
fenomenologia e hermenéutica, solos que, confesso, me assustaram muito neste
primeiro momento e fui relutante por algum tempo. Ainda muito presa a minha
formacédo cartesiana, tentava identificar outros referenciais e metodologias quanti-
qualitativas para o desenvolvimento da pesquisa.

Mas nosso “ori” sabe das coisas e, sem eu perceber, e de uma forma que
nem sei explicar, foi me conduzindo neste caminho. E em seu segundo Seminario “A
pesquisa em EA nas praticas educativas II”, nos incentivou a leitura do livro
“‘Epistemologia & Metodologia nas Pesquisas em Educacdo” (PEREIRA; CLARO
2012). Dai em diante, eu ja comecei a me inclinar para a fenomenologia.

Outro momento de aprendizado significativo que destaco, foi no Seminario de
producdo Textual Il, onde professor José Luna nos apresentou a pensata intitulada
“Viver a tese € preciso! Reflexdes sobre as aventuras e desventuras da vida
académica”, de Maria Ester de Freitas (2002). Foi importante perceber que, na vida
académica, as mesmas ocorréncias atingem a todos e que, de alguma forma,
quanto melhor a pessoa conduzir essas dores e delicias, mais aproveitara este
periodo da vida. Esta pensata se estendeu por alguns “cafés filoséficos”, ao estilo do
grupo do GEEAS, como relatei no inicio desta apresentacéo.

A inquietacdo tomou mesmo conta de mim na disciplina de Epistemologia,
ministrada pela professora Regina Hostin. No primeiro dia de aula desta disciplina,
fui, praticamente, tomada pelo medo, o0 mesmo medo que me acompanhava no
primeiro dia de aula quando era crianca, pensando em quem seria minha professora,
guais as dificuldades que viriam neste novo ano escolar, tamanho o borbulho nos
corredores académicos por conta do grau de dificuldade e exigéncia da disciplina.
Mas a professora Regina nos conduziu pela linha do tempo da filosofia de forma
instigante e, novamente, me deparei com a fenomenologia, agora jA me permitindo

adentrar com mais seguranca neste universo.
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E assim, comecei a conhecer um pouco mais dos trabalhos do Grupo
Pesquisador em Educacéo Ambiental, Comunicacédo e Arte (GPEA) da Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT), liderado pela professora Michéle Sato, das teses e
dissertacdes do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Ambiental (PPGEA) da
Universidade Federal de Rio Grande (FURG) e do Programa de P6s-Graduagédo em
Ecologia e Recursos Naturais da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar),
mais especificadamente da Linha de pesquisa em Educacdo Ambiental, coordenada
pela professora Haydeé Torres de Oliveira. A intencdo era reconhecer como
estavam sendo realizadas as pesquisas na vertente fenomenoldgica no campo da
Educacdo Ambiental.

Ja invadida pela fenomenologia e convencida de que seria essa a minha
conduta na pesquisa, numa das participacbes em eventos que o doutorado nos
proporcionou, conheci pessoalmente o professor Vilmar Alves Pereira, um dos
organizadores do livro “Epistemologia & Metodologia nas Pesquisas em Educagéo”.
E, num didlogo muito informal, compartilhando a mesma conducdo que nos levaria
para o Encontro Paranaense de Educacdo Ambiental (EPEA/PR), em outubro de
2013, eu, Marcia, Raquel e Débora, companheiras do grupo de pesquisa GEEAS,
fomos elucidando alguns aspectos da pesquisa fenomenoldgica.

A fenomenologia j& era minha leitura e conduta de pesquisa, mas foi na 192
Reunido Regional Sul da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo/ ANPED-Sul, em outubro de 2014, onde novamente pude estar com o
professor Vilmar, e enquanto ele apresentava o seu trabalho encomendado para o
Grupo de Trabalho (GT) em Educacdo Ambiental, eu ouvia suas palavras e a
certeza na escolha pela fenomenologia se fortalecia. Foi algo tdo explosivo dentro
de mim que mal consegui apresentar o trabalho que submeti para o evento, pois ja
nao queria mais falar sobre ele. Acredito que, naquele dia, “quebrei o protocolo” na
apresentacao de trabalhos, pois inicialmente precisei externar, ao grupo presente, o
guanto a fala do Prof. Vilmar veio ao encontro dos anseios que eu ainda tinha para o
desenvolvimento da minha pesquisa e ja queria falar sobre os meus movimentos
como pesquisadora, sobre o campo de pesquisa, a escola na Baia Babitonga. Enfim,
foi um momento muito intenso em que fui me identificando como uma pesquisadora
fenomenoldgico-hermenéutica.

Em 2016, novamente o professor Vilmar entrou no cenario, agora clarificando

e contribuindo para as leituras sobre a hermenéutica em sua nova obra
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“Hermenéutica & Educacdo Ambiental — no contexto do pensamento pos-metafisico”
(PEREIRA, 2016).

Assim fui “vivendo a tese”, me embrenhando nas “aventuras e desventuras da
vida académica” (FREITAS, 2002), me descobrindo “apaixonadamente pesquisadora
em Educacdo Ambiental” (SATO, 2001), partiihando do mundo vivenciado desde a
infancia, me fazendo presente na pesquisa, com 0s professores e nNnos campos
pesquisados, tanto na Vila da Gldria - Baia Babitonga, no Brasil, quanto em Viana de
Castelo, em Portugal, para compreender e revelar essas vivéncias, com 0 rigor

cientifico de uma pesquisa fenomenolégica hermenéutica.
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1 SEMPRE TEM UM ACONTECIMENTO ANTERIOR: INTRODUCAO A PESQUISA

Vivenciar a experiéncia como educadora ambiental no Projeto
Toninhas/Univille, desenvolvido na regido de abrangéncia da Baia Babitonga, litoral
norte de Santa Catarina, foi 0 que me despertou o interesse de realizar esta
pesquisa.

A Baia Babitonga é um bercério da vida marinha de relevancia ecoldgica e
beleza cénica pela biodiversidade representada na sua fauna e flora, além dos
servicos ambientais dos ecossistemas locais. O lugar abriga espécies ameacadas,
como a toninha (Pontoporia blainvillei) e um extenso manguezal, 0 mais expressivo
do Estado, e um dos ultimos do Hemisfério Sul (IBAMA, 1998).

Contudo, como em outras areas litoraneas, essa regido vem sendo
ameacada, constantemente, pelas atividades antropicas que atingem também a vida
e a sobrevivéncia das espécies que coabitam com os humanos nesses ambientes,
como é o caso da toninha, um pequeno golfinho que vive no Brasil, desde o Espirito
Santo até o Rio Grande do Sul, no Uruguai e na Argentina (SICILIANO 1994;
CRESPO et al., 2002). Trata-se da Unica espécie de golfinho ameacada de extin¢cao
do Brasil, sendo suas principais ameacas a captura acidental em redes de pesca e a
degradacdo do seu habitat. A toninha € pouco conhecida pela populacdo, em razao
do seu comportamento discreto e de sua dificil visualizacdo. A Baia Babitonga é um
dos unicos locais, dentre a regido de sua distribuicdo, em que a espécie ocorre em
aguas estuarinas, com uma populacdo de cerca de 50 individuos (CREMER, 2007,
ICMBIo, 2014; SARTORI, 2014).

Nesse sentido, programas de Educacdo Ambiental (EA), como o desenvolvido
pelo Projeto Toninhas podem ser considerados um elo de comunicacdo e
aproximacdo com a comunidade, para o envolvimento dos esfor¢cos e dos resultados
das pesquisas com as espécies como, neste caso, a toninha e, consequentemente,
seu habitat, no caso, a Baia Babitonga.

No capitulo 4, desta tese, apresento as atividades do Projeto
Toninhas/Univille, durante a sua fase de atuacgéo, de 2011 a 2014, contextualizando
as acOes de EA na Baia Babitonga. O programa de EA do Projeto Toninhas/Univille

objetiva dar visibilidade a toninha e estimular a sensibilizacdo e a percepcgao



21

ambiental, além de almejar a participagdo ativa de cada individuo e da coletividade
frente as questdes ambientais locais.

A pratica como educadora ambiental na Baia Babitonga me fez vivenciar e
perceber a apropriacdo deste ambiente natural pelo ser humano. A atuacdo humana
age sobre a natureza como se ela fosse uma fonte inesgotavel de recursos para
gerar “bem-estar’ e atender as suas necessidades basicas, sem levar em conta os
prejuizos que a acado antropica sobre os bens e servicos naturais tem gerado. O
modelo econdmico capitalista tem utilizado os recursos naturais como se estes
pudessem ser explorados indefinidamente, sem impactos ou custos ambientais e
sociais.

Os prejuizos dessa apropriacdo indébita ficam visiveis com o agravamento da
crise ambiental, representada sob a forma de rios totalmente poluidos, oceanos
contaminados e acidificados, lix6es a céu aberto, poluicdo atmosférica, aceleracédo
da extingdo de espécies e consideravel aumento de doencas provocadas por
alteracdes das condicbes ambientais.

Conforme Rockstrom (2009), a extincdo de espécies € um processo natural e
aconteceria mesmo sem a intervengdo humana. A taxa de extingdo é estimada entre
cem e mil vezes maior do que poderia ser visto como “natural”’, um dado revelador
de que as atividades humanas, sobretudo as mudancas quanto ao uso da terra,
exercem a mais importante influéncia na perda acelerada da biodiversidade, tal
como acontece com as alteracdes climaticas.

Em termos locais, essa situacdo € bastante perceptivel, principalmente em
uma regido litorAnea de belezas naturais e ricos ecossistemas, como a Baia
Babitonga, litoral norte de Santa Catarina, onde a pressado antrépica interfere na
conservacao e na preservacao da biodiversidade, gerando nefastas consequéncias
socioambientais, como a reducao da pesca artesanal, relevante fonte de renda para
a comunidade local.

A perda da biodiversidade local influencia a regido, podendo causar efeitos
significativos nas diversas funcdes do sistema de manutencao de vida na Terra. Por
exemplo, esta perda pode elevar a vulnerabilidade dos ecossistemas terrestres e
aguaticos por conta das mudancas no clima e da acidez do oceano, reduzindo os
niveis de contorno seguros a esses processos (ROCKSTROM, 2009).

E nesse contexto que cabe a Educacdo e, particularmente a Educacio

Ambiental, o desafio de motivar as pessoas e as comunidades a reflexdo sobre as



22

causas e as consequéncias da crise ambiental, no sentido de aumentar a
sensibilizacdo dos grupos sociais, no que concerne a situacdo atual do declinio
ecologico. Da mesma forma, deve a EA produzir acbes e subsidios as politicas
publicas para promover mudancgas, evidenciando a necessidade de novas
estratégias na gestdo dos bens e servicos ambientais, além de enfrentar ou
minimizar os conflitos provocados nas complexas relagbes que se estabelecem
entre o ser humano, o ambiente e as comunidades humanas.

Para isso, € necessario construir uma cultura de sustentabilidade que
compreenda natureza e sociedade como dimensoes intrinsecamente relacionadas e
gue nao podem ser pensadas — seja nas decisdes governamentais ou nas acoes da
sociedade civil — de forma separada, independente ou auténoma (CARVALHO,
2011).

Para Loureiro e Viégas (2007), a problematica ambiental incita a humanidade
a uma compreensdo de mundo mais abrangente, mais complexa e mais
transformadora. N&o é por acaso que palavras como transformacao,
multidimensionalidade, inter-relacfes, complexidade, entre outras séo recorrentes na
EA.

Nesse sentido, € indispensavel que os primeiros passos para qualquer
atividade que envolva a EA passem pelo entendimento da percepgcdo e das
representagées sociais! das pessoas envolvidas no processo educativo.

A complexidade ambiental ndo consegue ser compreendida apenas pelas
ciéncias naturais e exatas; € preciso extrapolar as fronteiras do conhecimento.
Estamos na era do conhecimento e da tecnologia, mas nunca estivemos téo longe
das questdes da existéncia, da cultura e da nossa identidade. O saber ambiental
transita entre as ciéncias e o conhecimento tradicional, popular e local (LEFF, 2011).
A complexidade e as diversas interacdoes das questdes ambientais sdo estendidas
para a EA, que visa induzir e transparecer essas interagcdes no ambito pessoal e
social dos individuos, estabelecendo-as de maneira local-global-local. Essa
complexidade reflete-se nos programas de EA e na atuacédo dos educadores, uma

vez que, conforme Sauvée (2005, p. 319),

! Nesta investigacdo ndo abordarei os estudos que mencionam a teoria das representa¢des sociais,
optei por desenvolver aspectos ligados as concepcdes relacionadas a visdo fenomenoldgica e
hermenéutica, além de abordagens de autores da teoria critica.
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Cabe a cada ator definir seu ‘nicho’ educacional na EA, em fungcdo do
contexto particular de sua intervencéo, do grupo alvo a que se dirige e dos
recursos de que dispde: trata-se de escolher objetivos e estratégias de
modo oportuno e realista, sem esquecer, contudo, do conjunto de outros
objetivos e estratégias possiveis.

Logo, a percepcdo e a sensibilizacdo ambiental proporcionam diversas e
importantes abordagens nas praticas de EA, a fim de estimular e envolver o
imaginario, a historia de vida, a memoria, os sentidos (visdo, audicdo, tato, paladar e
olfato) para que as sensacdes vividas e percebidas permitam a reflexdo e o
reconhecimento de nossa integracdo no, para e com o ambiente, numa analise de
nossas praticas cotidianas e na identificacdo dos problemas socioambientais e das
potencialidades atuais para a transformacéo da realidade.

E assim que a EA utiliza, em seus estudos e estratégias, o conhecimento
acerca da percepcéo resultante de conhecimentos, experiéncias, crengas, emocoes,
cultura e acgbes, a qual, em termos ambientais, consiste no modo como o ser
humano, individual ou coletivamente, vé e compreende o ambiente. Essa percepcéo,
guando estimulada, torna-se, também, suscetivel a mudancas.

Mas ha que se ter cuidados nos estudos de percepcéao relacionados a EA,

pois:

N&o obstante, ainda nos dias atuais, os estudos de percepcdo ambiental
tém revelado reducionismos preocupantes. Ndo sdo raros 0s estudos no
campo da Educacdo Ambiental que tomam o fendmeno da percepgdo como
foco e acabam por se reduzir a levantamentos conceituais sobre problemas
ambientais, que dizem muito pouco da real complexidade da relacdo do ser
humano com seus contextos, suas concretudes, com o mundo vivido.
(MARIN, 2009 p. 61)

A minha atuacgéo profissional como educadora ambiental no projeto Toninhas
e 0 envolvimento na Baia Babitonga desafiou-me a retoma-lo como subsidio da
pesquisa no Curso de Doutorado do Programa de Pds-graduacdo em Educacao da
Univali (PPGE). Busquei compreender qual é a percepcdo ambiental dos
professores de uma escola localizada no entorno da baia, com o propdsito de
interpretar como os programas de EA podem ter reflexos na comunidade escolar, de
forma a colaborar com a preservagéo dessa importante regido estuarina. A escola
onde a pesquisa foi desenvolvida contou com uma acao de intervencao do projeto

Toninhas/Univille, em maio de 2012.
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Assim, a intencao primeira do espaco onde esta pesquisa seria desenvolvida
era uma escola da Baia Babitonga, na localidade da Vila da Gloéria/Sao Francisco do
Sul-SC, Brasil, na qual tive a oportunidade de realizar uma intervencdo de
sensibilizacdo ambiental durante minha atuacdo como educadora ambiental no
referido Projeto. Assim, 0 retorno a essa escola, como pesquisadora, tinha como
objetivo interpretar a percepcdo dos professores da baia, e como a EA era

vivenciada no ambiente escolar.

Em outros termos, ha uma necessidade de superacéo do emprego do termo
percepcdo como puras concepcdes que o sujeito constréi do mundo “a sua
volta”, por um uso do termo num sentido mais proximo da complexidade do
fendbmeno, que parta da “imersdo” no mundo vivido, inegavelmente
esquecida na educacéo tradicional. (MARIN, 2009, p. 61)

Esse espaco, a escola da Vila da Gléria e seus professores, por si s0, ja se
constituia num amplo espaco para atuagao, promissor para o desenvolvimento desta
pesquisa e seus resultados. Todavia, no decorrer do curso, tive a oportunidade de
ser contemplada pelo edital do Programa de Doutorado Sanduiche no Exterior
(PDSE), proveniente da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), ao Curso de Doutorado em Educacéo da Universidade do Vale
do Itajai — UNIVALI. Minha proposta de pesquisa foi aprovada para realizar um
estagio no “Centro de Monitorizagdo e Interpretacdo Ambiental (CMIA)”, em Viana
do Castelo, Portugal. O estagio foi realizado por intermédio da Universidade do
Minho, sob a coorientacdo do professor Pedro Teixeira Gomes, no periodo de abril a
setembro de 2015.

O estagio no CMIA, de Viana do Castelo, surgiu do interesse de conhecer e
vivenciar diferentes praticas de Educacdo Ambiental (EA) e trocar as experiéncias
vividas como educadora ambiental do Projeto Toninhas/Univille, com o objetivo de
contribuir e aprofundar os estudos da pesquisa ja iniciada no Brasil.

Assim como o Projeto Toninhas/Univille, o CMIA, por meio do projeto “Escola
na Natureza”, também desenvolve suas atividades de EA com comunidades
escolares, estimulando a sensibilizagdo nos educandos e despertando-os para a
importancia dos ecossistemas da montanha, do rio e do mar, contribuindo assim
para a preservacao dos ecossistemas locais.

A similaridade entre as atividades do Projeto Toninhas/Univille, desenvolvido

na Baia Babitonga, e aquelas do CMIA me propiciou, como pesquisadora, uma
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imersdo em dois campos de pesquisa em diferentes areas geogréaficas e culturais,
promovendo o0 enriquecimento e a apropriacdo da abordagem tebrica e
metodoldgica da pesquisa, pois me permitiu sair de um campo ja conhecido por mim
e experimentar e vivenciar a mesma trajetoria em um outro campo, contribuindo com
minha formagdo como pesquisadora, para atuar na linha da fenomenologia e
hermenéutica.

A oportunidade de intercambio no exterior, além de propiciar novos
conhecimentos e vivéncias, possibilitou também, ampliar a percepcédo acerca dos
movimentos que a pesquisa expressa. Foram novos e diferentes olhares,
contribui¢des, trocas e compartiihamentos de conhecimentos e saberes culturais,
gue enriqueceram a pesquisa e as vivéncias desta pesquisadora.

Neste momento, € importante fazer uma pausa e retornar a pensata de
Freitas (2002) em duas passagens que ficaram registradas em minhas memorias. A
primeira, onde a autora descreve que “toda tese tem uma histéria” (2002, p. 89) - e
esta tese € também parte de duas histérias que vivi intensamente, o projeto
Toninhas/Univille e o estagio no CMIA, e que compdem a minha trajetéria de vida.
Outra passagem € onde a autora descreve que “nds somos o maior objeto da tese,
pois enquanto sujeito dela vivemos um embate de forgas internas e externas que
nos ensina muito sobre nés mesmos” (FREITAS, 2002, p. 93) e isto vai ao encontro
da escolha do referencial tedrico e metodoldgico para a pesquisa - a fenomenologia
e a hermenéutica - na qual, imersa no movimento cientifico da pesquisa, fui me
descobrindo e me revelando pesquisadora, em conjunto com 0s sujeitos
pesquisados envolvidos em um espagco comum de compartihamento de
experiéncias e saberes.

A pesquisa desenvolvida foi fundamentada, tedrico-metodologicamente, pela
fenomenologia de Edmund Husserl (2000; 2006) e seguiu embrenhando-se pelas
obras de Maurice Merleau-Ponty, filésofo fenomendlogo, em especial pela sua tese
de doutorado “A fenomenologia da percepg¢ao” (1999). E, para a compreensao e a
interpretacdo das experiéncias vividas, 0 movimento da pesquisa, sustenta-se ainda
na filosofia pratica da hermenéutica de Hans-Georg Gadamer (GADAMER, 1999,
2002, 2007).

Ainda, de acordo com Pereira, Dias e Lemos (2012, p. 25), o pesquisador
“precisa conhecer a natureza do seu trabalho, a légica cientifica que constituira o

exercicio metodoldgico e que levara a compreender o processo do conhecimento do
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seu estudo”. Assim, a escolha da fenomenologia e da hermenéutica como
fundamentacdo tedrico-metodologica para a pesquisa se assenta em uma
necessidade de refletir, aproximar, aprofundar para compreender e expressar as
importantes questdes socioambientais que envolvem a Educacdo Ambiental na
percepc¢ao dos professores, na comunidade escolar.

Conforme Gomes, (2008) “na perspectiva de um método fenomenoldgico,
uma pesquisa nao precisa indagar sobre uma situacdo-problema, mas pode ser
desenvolvida através de interrogacdes e de situacdes a serem analisadas ou
percebidas”.

Desse modo, 0 objetivo desta pesquisa de tese, nas duas comunidades de
professores, tanto na Baia Babitonga, Brasil, quanto em Viana do Castelo, Portugal,
foi o de reconhecer e interpretar as percepcdes acerca da Educacdo Ambiental, e
como esta era vivenciada no ambiente escolar nos dois grupos pesquisados.

No acolhimento dessas percepcdes vividas junto aos professores das duas
comunidades, as quais vivenciaram acdes do Projeto Toninhas/Univille, Brasil, e do
CMIA, Portugal, o argumento que defendo nesta tese, € que as revelacdes das
percepcdes dessas comunidades de professores, considerando a percepgao “pelo” e
‘com” os sujeitos, “do” e “no” seu lugar de vivéncia, contribuem para a ampliagdo do
dialogo entre programas e ac¢fes de Educagdo Ambiental na comunidade escolar.

Assim, apresento esta pesquisa de tese, iniciando por relatos que constituem
a vida desta pesquisadora. Em seguida, no Capitulo 1, que € esta parte introdutoria
gue tem por objetivo o esclarecimento de onde a pesquisa emergiu, bem como seu o
enfoque em EA.

Na sequéncia, no Capitulo 2, discorro sobre a fenomenologia e a
hermenéutica no processo investigativo da EA, as quais constituem o caminho
tedrico e metodoldgico da pesquisa.

Para atender ao rigor da pesquisa qualitativa, no Capitulo 3, apresento a
trajetoria metodoldgica para a compreensao da EA na percepcao dos professores.

No Capitulo 4, apresento a pesquisa realizada com os professores na
vivéncia da escola da Vila da Gléria, no entorno da Baia Babitonga. E no Capitulo 5,
as vivéncias com os professores participantes das atividades do CMIA de Viana do
Castelo, Portugal.

No Capitulo 6, com o cuidado de ndo realizar comparacdes entre as

comunidades de professores estudadas nos dois paises, a luz do referencial tedrico,



27

revelo as percepcdes que “emalharam?’ nas vivéncias “da” pesquisadora “com o0s” e

“‘dos” pesquisados, sem intencdo de descrever verdades absolutas, mas
expressando o meu entendimento sobre o fenbmeno pesquisado, para que, pela via
compreensiva, possibilitasse a reflexdo acerca do envolvimento dos professores

com a EA, no contexto em que as escolas estéo inseridas.

2 Nesta pesquisa, utilizo o verbo “emalhar” (tecer as malhas da rede ou prender em malhas da rede),
pela analogia que fagco com a “rede de pesca”, para revelar os fendbmenos que se apresentavam,
resgatando simbolicamente uma atividade ladica que realizava enquanto educadora ambiental no
Projeto Toninhas/Univille.
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2 FENOMENOLOGIA E HERMENEUTICA: O AMPARO TEORICO-
METODOLOGICO DA PESQUISA

A investigacdo qualitativa com vertente fenomenoldgico-hermenéutica tem
sido significativa no ambito da pesquisa em Educacdo Ambiental, fundamentando
estes estudos no aspecto epistemoldgico e metodoldgico, dando sustentacdo as
interpretacbes que buscam ir além de uma resposta ou solu¢do (PEREIRA, 2016).
S&ao pesquisas que buscam contribuir para reflexdes e indagacdes colocando-se,
assim, como possibilidade de aproximagéo e aprofundamento para as acdes de EA,
as praticas pedagogicas e a atuagcdo com grupos sociais (QUADROS, 2013;
GRACA, 2013; THIEMANN, 2013; HERDT e MARCOMIN, 2015; GALLI, 2014; DI
TULLIO, 2014; KAWAHARA, 2015; NABAES, 2015, ORSI, 2016, MARCOMIN e
SATO, 2016, dentre outros).

Aprofundando as leituras para a realizacdo da pesquisa, aos poucos fui
percebendo que a fenomenologia ja se fazia presente, também, em minhas atitudes,
passando a ser um modo de vida. Sentia-me mais aberta e estimulada ao didlogo e
as diferentes vivéncias, sempre na busca de experienciar outros caminhos no campo
da pesquisa e ampliando os olhares e os sentidos.

A cada etapa do processo de pesquisa, sentia-me desafiada a experimentar a
liberdade de ir ao encontro dos sujeitos pesquisados e usufruir das mesmas
vivéncias, pois ndo estava no campo de pesquisa para extrair ou comprovar um fato,
estava |a para experienciar. Harmonizo com Passos (2010) quando descreve a
caminhada tedrico-metodolégica das pesquisas fenomenologicas do Grupo de

Pesquisa Movimentos Sociais e Educacao (GPMSE), da UFMT,

Estamos certos de que estejamos prontos? Nao sabemos e, talvez,
estejamos até equivocados, mas somos pertinazes ao que viermos
compreender. E, por isso, estudamos, pesquisamos, vamos a campo. Nao
nos interessa sermos sds e nao aprender em comunhdo. (PASSOS, 2010,

p. 3)

Ja me sentindo conectada a fenomenologia e percebendo sua expansao no
campo da EA, dela fui me apropriando, “emalhando” e me desprendendo da
impressao de que, como pesquisadora, meu objetivo era apresentar resultados de
pesquisa para “comprovar’ uma tese, e fui me posicionando em sintonia com a
comunicacdo de Passos (2010, p.3) quando se refere a caminhada pela via

fenomenolégica do seu grupo de pesquisa, segundo a qual, “ndo precisamos, na
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verdade, nem aprovacao prévia, nem reprovacao, precisamos é de interlocucéo,
dialogo, porque néo existem verdades terminais, menos ainda em fenomenologia.”
Compreendo que as questdes humanas e ambientais ndo sao fragmentadas
no sentido do dualismo cartesiano, mas sim, que estdo emaranhadas na razao e na
emocdo que se articulam, dialeticamente, e constituem a significacdo do mundo a
nossa volta. E nesta ambiguidade de significados, o pesquisador em Educacao
Ambiental, que ndo busca uma verdade Unica ou explicativa para seu objeto de
estudo na pratica investigativa, apoia-se na hermenéutica para tornar-se um
intérprete da diversidade de sentidos, permitindo emergir as vivéncias experienciais
“‘dos” e “com” os pesquisados. Segundo Eichenberger e Pereira (2016, p. 126) “na
Educacdo Ambiental, observa-se que a hermenéutica une saberes, filosofias e
concepgdes do ser humano sobre si mesmo e sobre seu papel neste planeta”.
Assim, para a compreensao tedrica e metodologica do “lugar” de onde parti
para o caminhar da pesquisa, exponho, na sequéncia, 0os autores que séo a base

desta pesquisa.

2.1 CIENCIA E METODO: A FENOMENOLOGIA DE EDMUND HUSSERL

Para conhecer o desenvolvimento do pensamento fenomenoldgico, as
concepcOes que fomentam essa discussdo foram pincadas de Edmund Husserl

(2000), que cunhou uma definicdo especial:

Fenomenologia designa uma ciéncia, uma conexdo de disciplinas
cientificas; mas, ao mesmo tempo e acima de tudo, fenomenologia designa
um método e uma atitude intelectual: a atitude intelectual especificamente
filoséfica, 0 método especificamente filoséfico. (HUSSERL, 2000, p. 46)

O tedrico procurava “compreender o significado fundamental do objeto sem,
contudo, defini-lo de forma invariavel e imutavel — o que nao significa, para esse
autor, uma definicdo embasada em incerteza” (CLARO; PEREIRA, 2012, p. 76-78).
Ele superou a filosofia cartesiana “Penso, logo existo”, que considerou incompleta,
com base em seu conceito de intencionalidade, segundo o qual, o ato de pensar se
dirige ao que é pensado e, dessa forma, ao que € intencionado.

Evidenciando o conceito de consciéncia, o pensador introduziu a concepcéao

de intencionalidade, afirmando que os sentidos da consciéncia podem ser
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classificados em trés estagios: um, voltado a totalidade do eu empirico,
compreendendo o fluxo das vivéncias; outro, agindo como uma compreensao
interna, ligada a consciéncia reflexiva interior das vivéncias; e, por ultimo, o sentido
de intencionalidade, em que o pensar sobre algo € uma consciéncia, ou seja, é
sempre a presenca intencional de algo (CLARO; PEREIRA, 2012, p. 78). “Na
fenomenologia, ‘intencao’ significa a relacdo de consciéncia que nos temos com um
objeto” (SOKOLOWSKI, 2004, p.18).

Desta maneira, na consciéncia desperta eu sempre me encontro referido a
um Unico e mesmo mundo, sem jamais poder modificar isso, embora este
mundo varie em seu conteudo. Ele continua sempre a estar ‘disponivel’ para
mim, e eu mesmo sou membro dele. Este mundo, além disso, ndo esta para
mim ai como um mero mundo de coisas, mas, em igual imediatez, como
mundo de valores, como mundo de bens, como mundo préatico. Descubro,
sem maiores dificuldades, que as coisas a minha frente estdo dotadas tanto
de propriedades materiais como de caracteres de valor, eu as acho belas ou
feias, prazerosas ou despreziveis, agraddveis ou desagradaveis etc.
(HUSSERL, 2006, p. 75, grifos da pesquisadora)

Assim, em pesquisas de Educacdao Ambiental, a fenomenologia possibilita
revelar nossa percepcdo sobre o ambiente, permeada pelas questbes objetivas,
mas, principalmente, por questdes subjetivas dotadas de valor e de intencionalidade.
A fenomenologia, como ciéncia e método, buscando elucidar as possibilidades da
valoragdo com base em sua esséncia, como possibilidade universal, transforma-se
em investigacdes universais de esséncias (HUSSERL, 2000, p. 79). E nessa otica
que Husserl “abarca um novo sentido que se trata da relagéo indissociavel entre o
sujeito e o mundo, a consciéncia e seus objetos” (CLARO; PEREIRA, 2012, p. 79).

Com essa fundamentacdo, a fenomenologia apresenta-se, tedrica e
metodologicamente, como uma perspectiva singular as pesquisas em EA, por
possibilitar desvelar a esséncia da relacéo indissociavel entre o sujeito e o ambiente.

Para Husserl (2006, p. 69), toda teoria s6 poderia tirar sua verdade dos dados
originarios, e a expressao desses dados por explicacées e significacées é o inicio
“absoluto”, destinado a uma fundamentagcdo, a um principium. Toda afirmacéo
referente aos fatos da natureza — e podem ser visualizadas, aqui, as pesquisas em
EA — deve se fundamentar nas experiéncias que a fundam. Temos assim um
comeco, nas expressfes empregadas: a evidéncia geral, trazendo sentido as

esséncias a ela relativas e elevando-a a condigédo de dado puro.
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Portanto, a pesquisa fenomenoldgica, na busca de um principio, caracteriza-
se por vivenciar as experiéncias em que todos o0s principais tipos de percepgéo e
presentificacdo estdo ao seu livre dispor enquanto dados originarios, isto €, como
“‘exemplificagdes perceptivas para uma fenomenologia da percepgao, da
imaginacéo, da recordacéo etc.” (HUSSERL, 2006, p. 153).

Parte do que se experiencia possui dimensfes objetivas (presentes) e
subjetivas (ausentes). Subjetivamente, nossas experiéncias, nossa
atividade de perceber, nossa visualizacdo sdo uma mistura composta do
gue esta presente e do que esta ausente; nossa percepcado é dinamica, néo
estatica. (SOKOLOWSKI, 2004, p. 26).

Num processo investigativo de Educagédo Ambiental, que tenha por intencao
revelar a percepcdo ambiental, intenciona-se a reflexdo da relacdo que
determinados sujeitos tém com o ambiente, possibilitando a compreenséo da vida

cotidiana e as complexidades que abarcam o convivio socioambiental.

7z

Nesse preceito da compreensdo do que é pensado e intencionado, a

fenomenologia estuda as experiéncias humanas incorporando filosofia e método:

A fenomenologia € apenas um dos lados de nosso universo intelectual, que
nao suprime o outro, aquele que se desdobra na dire¢do ‘natural’. A
orientacdo natural € aquela em que nos situamos espontaneamente na
nossa vida cotidiana, quando nos dirigimos as coisas para manipula-las. Ela
€ também a orientagdo em que se situa o cientista, quando este se dirige as
coisas ou ao mundo para conhecé-los, discernindo suas propriedades e
relagbes ‘objetivas’. Na orientagdo fenomenoldgica, ao contrario, o interesse
nao se dirige as ‘coisas’ mas sim aos ‘fenémenos’, quer dizer, aos multiplos
modos subjetivos de doacdo gracas aos quais temos consciéncia dos
objetos. (HUSSERL, 2006, p. 16)

Trata-se, entdo, no sentido préatico de realizacdo da pesquisa em EA, que a
fenomenologia sustenta a caminhada e os movimentos que envolvem o pesquisador
e 0s pesquisados para, posteriormente, revelar as percepcdes e interpretacdes

acerca da EA.

Dos caminhos dificeis das evidéncias objetivas para as evidéncias
fenomenolodgicas essenciais, até chegar as primeiras reflexdes, vencendo
as dificuldades de apreender o vivido intencional e o vivido de percepcao,
guando se alcanca a orientacdo adequada e ela se consolida pelo exercicio,
€ que aparecem firmes possibilidades de transmitir a outros, aquilo que foi
visto por nés. (HUSSERL, 2006, p. 202)
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De acordo com Sokolowski (2004, p. 59), quando entramos na reflexdo
fenomenoldgica rastejamos para fora da atitude natural, elevamo-nos sobre ela,
teorizamo-la, distinguimos e descrevemos 0s correlatos subjetivos e objetivos que a
compdem. Nessa perspectiva fenomenologica, pode-se falar do mundo como o
contexto para a manifestacao das coisas.

Compreende-se a importancia da fenomenologia nas pesquisas em Educacao
Ambiental, desde a concepcao de Husserl (2000; 2006), no sentido de que esta
permite a aproximacdo do sentido original das coisas. Conforme Claro e Pereira
(2012, p. 79-80), este filésofo “considera a ideia de que o ser humano esta imerso
em uma compreensao implicita do mundo, [...] que o mundo é habitual ao sujeito, de
maneira em que essa ideia é naturalizada”.

Husserl provoca o retorno a consciéncia, nos leva as coisas em si mesmas,
despida de valores e significagcbes, em sua originalidade, possibilitando a
rigorosidade do estudo. Assim, o pesquisador fenomenolégico, apds destacar
determinado fendmeno, estabelece uma davida, motivada por razdes experienciais.
Essa davida leva-o a esséncia do fendmeno, na intencédo de entender, descrever e
interpretar, mas nao de explicar.

A fenomenologia de Husserl (2000; 2006) mostra a reorganizagdao entre
sujeito, objeto, esséncia, reflexdo, vivéncia, sentido e intencdo. A revelacdo dessas
originalidades, tendo como enfoque os professores e suas vivéncias, considerando-
se as complexidades ambientais locais, pode gerar desdobramentos significativos
para multiplos interlocutores da comunidade escolar até o poder publico local,
revelando aspectos que poderdo dar subsidios para politicas publicas educacionais
e socioambientais nas regides.

Assim, trouxe o fildsofo Edmund Husserl para esta tese para a compreensao
do meu lugar de partida, no mundo fenomenol6gico, embora minha pesquisa
caminhe com a fenomenologia da percepcdo de Maurice Merleau-Ponty (1999), seu

seguidor.
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2.2 EXPERIENCIAS VIVIDAS: A FENOMENOLOGIA DA PERCEPCAO DE
MAURICE MERLEAU-PONTY

O caminho trilhado por Maurice Merleau-Ponty, seguidor do pensador
Husserl, inaugura o que conhecemos como a fenomenologia da percepgéo. Para um
melhor entendimento da obra e do conceito do autor, busquei apoio na area de
formacdo de Merleau-Ponty — a filosofia - e também nas areas social e da saude,
nas quais a metodologia do filosofo €& referenciada com muita frequéncia,
principalmente no campo da psicologia. Com este aporte tedrico e, em reciprocidade
com pesquisadores que ja atuam nesta concepcdo no campo da EA, introduzo
Merleau-Ponty como referencial tedérico e metodologico das vivéncias desta
pesquisa.

Cardim (2007), em sua tese de doutorado, retomou a obra Fenomenologia da
Percepcéo discutindo alguns pontos como o corpo, 0 mundo, 0 espaco, 0 tempo e a
liberdade, numa significacdo ontolégica com o filésofo, redescobrindo novas
respostas.

A leitura desse estudo foi importante, no contexto da minha pesquisa, no
sentido de me aproximar da fenomenologia pontyana que apresenta e discute a
composicao de ser e estar no mundo, contribuindo para o movimento da pesquisa e
auxiliando-me, também, a compreender que a filosofia de Merleau-Ponty néo
expressa um conceito Unico, mas nos ajuda a pensar a ‘experiéncia de pensamento:
e ainda “pretende revalorizar a experiéncia e sua relagdo com o pensamento”
(CARDIM, 2007, p.16).

Nossos sentidos sdo desenvolvidos e utilizados para nos colocar em
vivéncias diversas de tato, audicdo, visdo, olfato e paladar, favorecendo e
estimulando as experimentagcdes e 0 nosso percebido, resultando na construcao de
nossa percepcao. Para Merleau-Ponty (1999), quando queremos estudar a
percepcao, transportamos esses objetos para a consciéncia.

Nossa atividade perceptiva € imediata e faz parte de nossas experiéncias
vividas. Utilizamos nossos sentidos para nos aproximar e experimentar o mundo.
“Nods acreditamos saber muito bem o que € ‘ver’, ‘ouvir’, ‘sentir’, porque ha muito
tempo a percepcao nos deu objetos coloridos e sonoros” (MERLEAU-PONTY, 1999,
p. 25).
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Conforme Cardim (2007), é neste sentido que o fenomendlogo traz o corpo

em integracdo no mundo que € sempre um mundo percebido,

Mas o corpo €, também, habitado por um esquema corporal, o qual é o
responsavel pela traducdo de um gesto em um outro, mas que também
responde com um comportamento uma ordem verbal. Podemos dizer,
entdo, que o corpo habita o0 espaco e o tempo. A experiéncia do corpo se
mostra uma iniciacdo a experiéncia de um sentido que é aderente a propria
materialidade do mundo. Ele nos fala da engrenagem entre a esséncia e a
existéncia, a qual encontramos na experiéncia do mundo percebido.
(CARDIM, 2007, p.186)

E remetendo os pensamentos de Merleau-Ponty para o campo da EA, Passos
e Sato (2002, p. 5) nos dizem que “é na percepgao bioldgica, sensoria, estética que
o fenbmeno se comunica ao mundo, indissociavelmente como carne e espirito,
mancomunados”. A comunicacdo vital com o mundo é o sentir que se torna
presente, para nos, como um lugar familiar de nossa vida. “Pela sensacgéo, eu
aprendo, a margem de minha vida pessoal e de meus atos préprios, uma vida de
meus olhos, de minhas mé&os, de meus ouvidos, que sado tantos Eus naturais”
(MERLEAU-PONTY, 1999, p. 291).

Colocamo-nos no mundo pelos nossos sentidos. Nessa perspectiva, 0S
estudos da percepcdo nas pesquisas em Educacdo Ambiental, buscam reacender
algumas experiéncias vividas, mas gue algumas vezes ficam a sombra, blogueadas

ou atropeladas por nossas vidas atribuladas.

Toda vez que experimento uma sensagao, sinto que ela diz respeito ndo ao
meu ser proprio, aquele do qual sou responsavel e do qual decido, mas a
um outro eu que ja tomou partido pelo mundo, que ja se abriu a alguns de
seus aspectos e sincronizou-se a eles. Entre minha sensa¢éo e mim héa
sempre a espessura de um saber originario que impede minha experiéncia
de ser clara para si mesma. (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 291, grifo da
pesquisadora)

s

O saber originario que Merleau-Ponty (1999) descreve é o reflexo das
experiéncias ja vividas, das sensacbes do nosso percebido que vao constituindo
nossos saberes. Assim, em cada nova experiéncia e em cada nova sensacao se faz
um resgate desses saberes.

Foi seguindo esta linha de pensamento, pelas vivéncias nas interacdes de
sensibilizacdo do Projeto Toninhas/Univille, no Brasil e também do CMIA, em

Portugal, que desenvolvi esta pesquisa. Com as vivéncias que tive, para mim
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restava muito claro que eu néo estava partindo de uma verdade absoluta e, sim,
buscando mais respostas as minhas experiéncias e aquelas das comunidades de
professores com as quais interagi.

Conforme Sokolowski (2004), nossas atividades de percepcdo sao
introduzidas na memdria de forma mudltipla e criam possibilidades de identidade. E
tarefa da fenomenologia perceber essas novas estruturas, revelar as possibilidades
de equivocos e por em cena as que se relacionam com a percepcdo e em outros
tipos de intencionalidade.

Merleau-Ponty (1999) aprofunda esse conceito afirmando que o sentido por

nés atribuido as coisas néo pode ser ignorado, porque é constituinte do ser:

Quando digo que tenho sentidos e que eles me fazem ter acesso ao mundo,
ndo sou vitima de uma confusdo, ndo misturo o pensamento causal e a
reflexdo, apenas exprimo esta verdade que se impde a uma reflexao
integral: que sou capaz, por conaturalidade, de encontrar um sentido para
certos aspectos do ser, sem que eu mesmo o tenha dado a eles por uma
operacgdo constituinte. (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 292)

E desse modo que, para seus estudos e definicdo de suas estratégias, a EA
pode pautar-se na percepcao, a qual, na perspectiva ambiental, consiste em como o
ser humano, individual ou coletivamente, percebe e entende, enfim, compreende e
interage “no” e “com” 0 ambiente, para a compreensdo do mundo em que vive. Essa
compreensao € resultante de conhecimentos, experiéncias, crencas, emocoes,

cultura e acoes.

A sensacdao, tal qual como a experiéncia a entrega a nés, ndo € mais uma
matéria indiferente e um momento abstrato, mas uma de nossas superficies
de contato com o ser, uma estrutura de consciéncia, e, em lugar de um
espaco Unico, condicdo universal de todas as qualidades, nés temos com
cada uma delas uma maneira particular de ser no espaco e, de alguma
maneira, de fazer espago. (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 299)

Essa nossa maneira particular de ser no espaco, de estar presente com
nosso corpo sensorial, permitindo experiéncias, possibilita a compreensdo de

mundo. Para Merleau-Ponty (1999, p.317, grifo da pesquisadora),

Corpo néo é apenas um objeto entre todos o0s outros objetos, um complexo
de qualidades entre outros, ele € um objeto sensivel a todos os outros, que
ressoa para todos os sons, vibra para todas as cores, e que fornece as
palavras a sua significagcdo primordial através da maneira pela qual ele as
acolhe.
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Nossas sensagfes sdo Nossos espacos Unicos, uma maneira particular de

nos conectarmos ao ambiente:

Na percepcdo, nés ndo pensamos o objeto e ndo nos pensamos pensando-
0, nés somos para 0 objeto e confundimo-nos com este corpo que sabe
mais do que nds sobre o mundo, sobre 0s motivos e 0s meios que se tém
de fazer sua sintese. (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 320)

Nés ndo percebemos quase nenhum objeto, assim como ndo vemos os olhos
de um rosto familiar, mas seu olhar e sua expressdo (MERLEAU-PONTY, 1999).
Elas nos levam a nossas atitudes individuais e também a atuacdo em coletividade.

Neste ponto, trago o ensaio de Cremasco (2009) e suas contribuicdes a
fenomenologia da percepcdo no campo da Psicologia. Em seu escrito, ele remete a
contribuicdo de Husserl quanto a orientacdo do pensamento ontologico e a Merleau-
Ponty seguindo pelas significacbes originarias “conhecer o homem em seu mundo é
um legado da fenomenologia” (CREMASCO, 2009, p.52).

Apenas as percep¢gbes ambiguas emergem como atos expressos, ou seja,
somente externamos as percepc¢dfes as quais n0s mesmos damos um sentido pela
atitude que assumimos ou que correspondem a questdes que nds nos colocamos.
Tais percepcbes ndo podem servir para a andlise no campo perceptivo, pois sao
antecipadamente retiradas dele, jA que o pressupfem, e sdo obtidas, justamente,
por meio das montagens que adquirimos na frequentacdo do mundo (MERLEAU-
PONTY, 1999).

Para Cremasco (2009), “0 que se apresenta é sempre outra coisa além do
que é, sem fechamento”. E remetendo, metodologicamente, para a pesquisa
fenomenoldgica, este autor comenta que alcancar esse significado é o objetivo
proposto pela fenomenologia e, por isso, metodologicamente indagamos ao
fendmeno: “O que é isto’? Pois o significado ndo estd aqui, nem la, mas nessa
relacdo que permite que o significado apareca, que o fendbmeno se revele”
(CREMASCO, 2009, p. 53).

A natureza de nossa percepcdo leva-nos a viver uma condicdo humana
universal, como sujeitos irremediavelmente livres, situacdo que também nos torna
‘responsaveis pela comunidade em que vivemos, pela sociedade, e por esta
biosfera, que mantém o elo da vida como sua propria esséncia de manutencao”
(PASSOS, SATO, 2002, p. 5).
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Para que percebamos as coisas, € preciso que as vivamos (MERLEAU-
PONTY, 1999). As praticas em EA que despertam a sensibilizagdo, por intermédio
dos sentidos, permitem em suas acdes e a aproximacao significativa dos sujeitos
envolvidos, vinculando-os e remetendo-os a aspectos socioambientais, e
oportunizando a ressignificacdo de valores individuais ou de grupos sociais.

Para Claro e Pereira (2012, p. 83), essa € a compilacdo da ideia do sujeito
integrado: “o sujeito habita, constréi e se constitui a partir do pano de fundo que é a
vida”. Essa complexidade de envolvimentos na vida desenvolve a concepcao da
percepcdo, levando a experiéncia e ao acesso a verdade. A compreensdo da
verdade relaciona-se a percepg¢ao do sujeito, “que por sua vez s6 € um fenébmeno
devido ao entendimento de que o ser humano vivencia, entrando em contato com
sensacodes e praticas a partir do contexto em que atua” (CLARO; PEREIRA, 2012, p.
83).

Desse modo, para esses autores, evidencia-se a ideia de que a verdade nao
€ universal, ela é vinculada as experiéncias vividas do sujeito. E como sujeitos
anicos que somos, as verdades se tornam singulares, Unicas, passiveis de
questionamento e dialogos, se (re) transformando a cada relacdo experienciada.

O reconhecimento do sujeito “no” e “do” seu ambiente tornam-se essenciais
para as acles e as praticas de EA alcancarem seus objetivos, e da mesma maneira
as investigacfes. Assim, retorno ao campo da Psicologia e entro em consenso com
Cremasco (2009, p.53) quando descreve que Merleau-Ponty traz uma “importante
contribuicdo como método para as ciéncias humanas e sociais”, para ele “todas as
visdes sdo verdadeiras se ndo tomadas isoladamente, esta € a influéncia crucial do
pensador no campo da filosofia, social e cientifica”.

Claro e Pereira (2012, p. 84) sugerem que a fenomenologia de Husserl (2000;
2006), seguida da fenomenologia da percepcdo de Merleau-Ponty (1974; 1999)
apontam para a ideia renovada, para o “vivo, percebo, logo penso”. Assim, como
pensam o0s autores que corroboram essa condi¢do, nossa consciéncia € resultante
de nossas experiéncias vividas.

Nesta pesquisa, utilizei entrevistas, como uma das formas de interagédo pelo
didlogo, com os professores pesquisados, pois entendo que uma contribuicao
significativa para as pesquisas em EA, nos estudos de Merleau-Ponty (1974), é a
atencdo que o autor apresenta para nossa forma de comunicagcdo com o outro, a

qual se reflete, também, em uma forma sensivel de estar no mundo.
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Em sua obra O homem e a comunicacédo: a prosa do mundo (1974), o autor
apresenta a continuagédo de seus estudos na significagdo da linguagem, ndo como
algo estatico, mas envolvido por sentidos e formas de comunicacdo. A linguagem
também desperta nossos sentidos e nos proporciona experiéncias. E uma de nossas
estratégias de atuacdo no mundo; ela nos coloca como sujeitos ativos e receptivos.

Merleau-Ponty (1974, p. 26-27) escreve sobre a perfeicdo e a virtude da
linguagem, que nos atira ao que significa, se apaga e nos da acesso ao proprio
pensamento do autor, leva-nos a acreditar “ter-nos entretido com ele sem palavras,
de espirito a espirito”, a receber e a dar, a atrair além. Assim, a linguagem perpassa
pelos sentidos, por movimentos que transitam por nosso corpo e além dele,
constituindo significados percebidos. Falar e ouvir, agdo e percepcao, tém conexao,
pois, de acordo com Merleau-Ponty (1974, p. 34), “qguando ouco, ndo é preciso dizer
que tenho a percepcéo auditiva dos sons articulados, mas o discurso fala em mim;
ele me interpela e eu ressoo, ele me envolve e me habita a tal ponto que néo sei
mais o que € de mim e o que é dele”.

Para o autor, a linguagem remete-nos a percepcdes proprias e as do outro,
envolvendo-nos pelo que foi expresso e pelo que foi retido. A comunicacdo abrange
o todo da lingua falada ao todo da lingua entendida. O principio da comunicacgao ja

estava dado antes da primeira palavra:

[...] pelo fato de o homem perceber outro homem no mundo, como parte do
espetaculo, e que assim tudo 0 que o outro faz ja tem o mesmo sentido do
gue o que eu faco, porque sua acdo (na medida em que sou espectador)
visa aos mesmos objetos com 0s quais tenho a ver. (MERLEAU-PONTY,
1974, p. 56)

Nessa perspectiva das percepcdes, alguns pesquisadores do campo da EA,
desenvolvem seus trabalhos pautados na linguagem. A comunicacédo é estabelecida
por meio da entrevista, como € o caso de Herdt e Marcomin (2015), cuja pesquisa,
de cunho fenomenoldgico, buscou interpretar a percepcdo ambiental de agricultores
agroecologicos do municipio de Santa Rosa de Lima, Santa Catarina. As
pesquisadoras utilizaram a entrevista como método, e para descrever a percepgao
ambiental dos seus pesquisados, realizaram uma adaptacdo da analise textual
discursiva de Moraes (2003) e Moraes e Galliazi (2006), pautando-a a luz da
interpretacdo fenomenoldgica da percepcdo, de Merleau-Ponty, em que se

elencaram a compreensao dos niveis perceptivos emergentes.
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[...] a linguagem exprime tanto pelo que esta entre as palavras como pelas
proprias palavras, e pelo que ndo diz como pelo que diz, como o pintor
pinta, tanto pelo que ele traca, pelos brancos que coloca, ou pelos tragos de
pincel que ndo realizou. (MERLEAU-PONTY, 1974, p. 58, grifo da
pesquisadora).

Nesse sentido, a linguagem manifesta-se ndo apenas pelo que foi
abertamente revelado, mas também no que fica intrinsecamente retido,
complementando-se pela experiéncia do vivido. Logo, a linguagem € constituida pelo
movimento dialético do extrinseco e do intrinseco.

Para Merleau-Ponty (1974), quando queremos nos aproximar da palavra
verdadeiramente expressiva ou da linguagem em seu periodo de estabelecimento,
vé-se que ela ndo escolheu apenas um sinal por uma significacdo antes definida. A
palavra tateia em volta de uma intencdo de significar que ndo dispe de nenhum

texto para se guiar, o que de fato esta escrevendo.

E se queremos pegar a palavra em sua operacdo mais limpa, e de maneira
a justifica-la plenamente, precisamos evocar todas as que teriam podido
tomar seu lugar, e que foram omitidas, sentir como elas teriam, de outra
maneira, tocado e abalado a cadeia da linguagem, que ponto esta era
verdadeiramente a Unica possivel [...]. Em suma, € preciso considerarmos a
palavra antes que ela seja pronunciada, sobre o fundo do siléncio que a
precede, que ndo para de acompanha-la, e sem o qual ela ndo diria nada;
mais ainda, precisamos ser sensiveis a esses fios de siléncio com os quais
o tecido da palavra esta misturado. (MERLEAU-PONTY, 1974, p. 59-60)

Em consonancia com o autor e, transportando-me ao fendmeno que pretendo
revelar, tenho a compreensdo de que, durante o movimento da pesquisa, na
vivéncia com o sujeito, é no siléncio do que néo foi dito, na expresséo do que néo foi
exposto, que o pesquisador fenomenoldgico necessita adentrar, para que consiga
compreender o que ndo esta declaradamente revelado. Assim, considero o siléncio
como uma forma de percepgcdo, muitas vezes se fazendo presente, tanto nas
entrevistas realizadas, como até mesmo pela minha presenca nas escolas ou
acompanhando as atividades de EA, tanto no Brasil como em Portugal.

Da mesma forma que fazemos com 0s objetos, enquanto pesquisadores, se
quisermos compreender a linguagem em sua operacao significante de origem,

precisamos nos despir de todas as significacdes e fingir nunca ter falado, ou seja:
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Operar sobre ela uma redugcédo sem a qual ela se esconderia a hossos olhos
reconduzindo-nos ao que significa para nés ‘olha-la como surdos olham os
que lhes falam’, e comparar a arte da linguagem as outras artes da
expressdo que ndo recorrem a ela, tentar vé-la como uma dessas artes
mudas. (MERLEAU-PONTY, 1974, p. 60)

Desse modo, o mundo percebido pelos seres humanos, aparecerem neles os
arranjos de elementos, os simbolos ndo somente de nossas intengdes instintivas,
mas ainda de nossa relagdo mais ultima com o ser. “O mundo percebido e, talvez,
mesmo o do pensamento, € feito de tal maneira que ndo se pode colocar nele o que
quer que, imediatamente ndo assuma algum sentido nos termos de uma linguagem
da qual nos tornamos depositarios” (MERLEAU-PONTY 1974, p. 74).

E assim que nossa movimenta¢do no mundo torna-se a bagagem que nos
acompanha, mesmo quando nos transportamos para espacos diferenciados, como
foi o caso da experiéncia que tive como pesquisadora nos dois espacos de vivéncia
dessa pesquisa, com as comunidades de docentes no Brasil e em Portugal. Nessas
relacdes, de mundos vividos e percebidos, de pesquisador e pesquisados, simbolos
e significados vao emergindo e, quando o pesquisador fenomenoldgico entra em seu
campo de estudo, sdo essas percepcdes, nesse arcabouco de elementos, que

busca suas compreensdes.

A linguagem, mesmo na precariedade de formas de expressdo mudas, tem
em principio outras intencfes além dessas expressdes. O ser humano que
fala ou que escreve toma, em relacdo ao passado, uma atitude que so6 é
dele, que pertence a ele por meio de seu percebido, e desse modo todo
mundo, todas as civilizagdes continuam replicando o passado. Quando, por
exemplo, pensamos em ambito familiar, acompanhando o crescimento de
um filho, notamos que a conduta que assumimos quanto a ele € percebida
por ele ndo somente em seus efeitos intencionais, porém ainda em seu
principio pelo percebido da experiéncia vivida (MERLEAU-PONTY, 1974, p.
74).

Assim, a atividade de pesquisa pela observagao “do” e “com” os sujeitos, “do”
e “no” seu lugar de vivéncia, o ambiente que vivem (Vila da Gléria ou Viana do
Castelo) amplia as possibilidades de um diadlogo que se torna revelador, tanto para a

pesquisadora, quanto para a comunidade de professores pesquisada.

Certo, s6 é preciso que o sensivel, se entendemos por isso a qualidade,
contenha tudo o que pertence, e ndo ha mesmo quase nada na percep¢ao
humana, que seja inteiramente sensivel, o sensivel é inencontravel. Mas
ndo ha nada também que possamos pensar efetivamente e atualmente sem
religa-lo ao nosso campo de presencga, a existéncia atual de um percebido,
e nesse sentido ele contém tudo. (MERLEAU-PONTY, 1974, p. 117)
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Para Merleau-Ponty (1974), € importante compreender que a linguagem nao
esta a servigo do sentido e ndo o governa; ndo ha subordinacéo nem distin¢éo, ela
ndo comanda nem obedece. Quando se usa a linguagem, falando ou escrevendo,
ndo nos referimos a alguma coisa a dizer que esteja diante de nos, distinta de toda a
palavra. O que temos a dizer sé é um excesso do que vivemos sobre o que j& foi
dito, sdo as nossas experiéncias. NOs nos instalamos, como nosso aparelho de
linguagem, numa certa situacdo de saber e de histéria a qual ela é sensivel, e
nossos enunciados sdo apenas o levantamento final dessas trocas, dessas
experiéncias.

Conforme Marcomin e Sato (2016, p. 167), a percepg¢édo, de uma forma
simples se faz presente em nosso cotidiano, néo transparecendo a complexidade
desse processo, pois “estamos tdo impregnados dela que nos é dificil reconhecer o
momento em que percebemos o mundo, tudo parece representar um estado
continuo”.

A percepcéao, que € acontecimento,

[...] reafirma sempre a preexisténcia do mundo, é justamente porque ela &
acontecimento, porque 0 sujeito que percebe ja esta engajado no ser por
campos perceptivos de sentidos, mais geralmente um corpo que é feito para
explorar o mundo. O que vem estimular o aparelho perceptivo desperta
entre ele e 0 mundo uma familiaridade primordial, que exprimimos dizendo
gue o percebido existia antes da percepcdo. (MERLEAU-PONTY, 1974, p.
133)

O desenvolvimento de pesquisas fenomenoldgicas em Educacdo Ambiental
objetivam atingir o sentido pela percepcéo, pois esta nos abre a um mundo ja
constituido que se busca revelar. Em um espaco onde se fazem presentes
pesquisador e pesquisado, a interpretacdo que se apresenta é a desta
pesquisadora, ndo se constituindo em verdade absoluta, mas encarado numa
perspectiva fenomenoldgica que se revela.

Ao aproximar-se do sentido do percebido, consegue-se expressar a situagao

a respeito das coisas:

Tao firme que seja minha tomada perceptiva sobre o mundo, ela é toda
dependente do movimento centrifugo que me atira para ele, e ndo o
retomarei jamais a ndo ser com a condicdo de colocar eu mesmo e
espontaneamente dimensfes novas de sua significacgdo (MERLEAU-
PONTY, 1974, p. 134).
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Esses sentidos e as retomadas da significagdo compdem os estudos e as
praticas de EA. “O pensado ndo é o percebido, o conhecimento ndo é a percepcgao,
a palavra ndo é um gesto entre todos os gestos, mas a palavra € o veiculo de nosso
movimento em dire¢do da verdade, como o corpo é o veiculo do ser no mundo”
(MERLEAU-PONTY, 1974, p. 138).

Quando entramos no campo da pesquisa, precisamos nos integrar numa
relacdo silenciosa com outrem, para entender o poder mais proprio da palavra e da
significagdo dos objetos, pois “ndo notamos o suficiente que outrem nunca se
apresenta na face” (MERLEAU-PONTY, 1974, p. 141).

Assim, a pesquisa fenomenoldgica se faz, tanto pela entrega, na vivéncia das

experiéncias, como pela auséncia, pela abstracao, ja que

[...] h& uma universalidade do sentir — e € sobre a percepcdo de outrem que
repousa a identificacdo e a generalizagdo de meu corpo. [...] Num sentido,
as palavras de outrem nao transpassam nosso siléncio, ndo podem dar-nos
nada mais que seus gestos: a dificuldade é a mesma de compreender como
palavras arranjadas em proposi¢cdes podem-nos significar outra coisa além
de nosso préprio pensamento — e como 0s movimentos de um corpo
ordenados em gestos ou em condutas podem-nos apresentar alguém mais
além de n6és —, como podemos encontrar nesses espetdculos outra coisa
além do que ali colocamos. (MERLEAU-PONTY, 1974, p. 145-146)

Ainda, conforme o autor, a pesquisa fenomenoldgica da percepcdo diz
respeito a nossa relacdo muda com outrem, buscando entender a nossa
sensibilidade para 0 mundo e nossa relacdo de sincronizacdo com ele, ou seja, por
meio do nosso corpo — e subentendida por todas as nossas experiéncias e

vivéncias.

Da mesma maneira, no que diz respeito a esse gesto particular que é a
palavra, a solugdo consistira em reconhecer que, na experiéncia do dialogo,
a palavra de outrem vem tocar em nds nossas significagfes, e nossas
palavras vdo como o atestam as respostas, tocar nele suas significacdes,
pisoteamo-nos um ao outro na medida em que pertencemos a0 mesmo
mundo cultural, e primeiro a mesma lingua, e que meus atos de expressao
e os de outrem tém origem na mesma instituicdo (MERLEAU-PONTY, 1974,
p. 147).

Esse € um dos movimentos conduzidos pela pesquisa fenomenoldgica,
importante a compreensao do pesquisado, mas também de quem agora se faz
pesquisador. E assim como Cardim (2007, p. 192) descreve em sua tese que tentou

aproximar — tanto quanto possivel — o fendmeno daquilo que ele manifesta, o ser, é
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0 mesmo que propor certo critério de leitura para as obras de Merleau-Ponty: o
acompanhamento da ambiguidade “se fazendo”. Assim também continuarei nesta
pesquisa, fazendo, seguindo um pensamento imerso na vivéncia e ndo afastado da
experiéncial

Dessa forma, como a fenomenologia em Merleau-Ponty foi minha escolha
tedrica e metodoldgica para a pesquisa, também trago, a seguir, a hermenéutica
como o fio condutor para a interpretacdo e a compreensao dos movimentos desta

pesquisa.

2.3 COMPREENSAO E AUTOCOMPREENSAO: O ATO DE INTERPRETAR NA
HERMENEUTICA DE HANS-GEORG GADAMER

Hans-Georg Gadamer (1900-2002) é um filésofo alemdo que traz a
hermenéutica, a ciéncia da interpretacdo, como o fenbmeno universal do
compreender, considerando que todo e qualquer saber humano tem, por base, uma
pré-compreensdo que o antecede.

Para iniciar este item do capitulo, nada me pareceu mais adequado do que
retomar o artigo “Paisagens da Compreensao: contribuicdes da hermenéutica e da
fenomenologia para uma epistemologia da Educagdo Ambiental,” de Carvalho, Grin
e Avanzi (2009). Afinal, foi esta a leitura propulsora para a minha caminhada nesta
pesquisa fenomenoldgico-hermenéutica.

Recorro aos autores quando citam que € pela “aventura da compreenséao e da
autocompreensdo que se supde um sujeito implicado na relagdo de conhecimento,
recusando a ideia cartesiana de um sujeito da razdo, observador, situado em algum
lugar fora do mundo” (GRUN; AVANZI, 2009, p. 101). Esta ideia representa o meu
modo de ser como pesquisadora, uma vez gque, na escolha da metodologia, muitas
vezes me peguei em pensamentos cheios de perguntas, sem nenhuma certeza, a
ndo ser a de querer estar inserida no lugar da pesquisa, com O0S sujeitos
pesquisados, me aventurando em conhecer, reconhecer e, por vezes, me encontratr,
uma vez que também sou parte da pesquisa. E essa aventura ndo € possivel em
uma observacéo isolada, fora daquele espaco, em outro lugar.

Os autores demonstram o pensamento de Gadamer de uma forma que tornou
possivel o entendimento da escolha desse filosofo para a interpretacdo desta

pesquisa,
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Gadamer enfatiza a natureza dialdgica ndo sé da filosofia, mas da
existéncia humana. Aquilo que somos depende muito dos que estdo a
nossa volta — o(s) outro(s). Antes que uma determinacdo de uma
consciéncia livre possa escolher, somos fruto da tradicdo de sentido na qual
estamos inseridos. (GRUN; AVANZI, 2009, p. 102)

Esta € a interacdo que a hermenéutica estimula, uma relacdo dialégica com
0S sujeitos e em interacdo com o meio, considerando o contexto historico-social,
mantendo um constante didlogo de compreensédo e recompreensao, considerando a
realidade, mas também, o passado, e assim abrir novas possibilidades de reflexdo
(SARACOL, DOLCI e PEREIRA, 2016).

Gadamer, na introducéo do seu livro Verdade e Método: tracos fundamentais

de uma hermenéutica filoséfica, refere-se ao nosso modo de vivenciar no universo:

O modo como vivenciamos uns aos outros, como vivenciamos as tradi¢cdes
historicas, as ocorréncias naturais de nossa existéncia e do nosso mundo, é
isso que forma um universo verdadeiramente hermenéutico, no qual ndo
estamos encerrados como entre barreiras intransponiveis, mas para o qual
estamos abertos. (GADAMER, 1999, p. 35)

Essa também passa a ser uma reflexdo para o meu modo de ser
pesquisadora e de como busquei vivenciar a pesquisa, transpondo barreiras e
estando aberta para as ocorréncias naturais que surgissem durante a caminhada do
processo da investigacdo. Vivenciar a pesquisa, no sentido fenomenolégico de que
“somente existem vivéncias na medida em que nelas algo se experimenta ou é
intencionado” (GADAMER, 1999, p. 125).

Gadamer (1999, p. 402) nos traz, também, o circulo hermenéutico, que
consiste na forma da interpretacdo compreensiva, e o0 problema dos preconceitos,
gue pode levar o pesquisador a exposigao das préprias opinides prévias, “pois 0 que
importa € manter a vista atenta a coisa, através de todos os desvios a que se vé
constantemente submetido o intérprete em virtude das ideias que lhe ocorram.”

O movimento circular aparece na perspectiva de que “tem-se de compreender
o todo a partir do individual e o individual a partir do todo” (GADAMER, 1999, p.
436). E assim,

O movimento da compreensao vai constantemente do todo a parte e desta
ao todo. A tarefa € ampliar a unidade do sentido compreendido em circulos
concéntricos. O “critério correspondente para a corregdo da compreenséao é

sempre a concordancia de cada particularidade com o todo.” (GADAMER,
1999, p. 436)



45

E esse compreender ocorre por meio da dialética da
compreensaol/interpretagdo, como no caso desta pesquisa, pela educadora
ambiental que interpreta, mas que também € interpretada, assim como seus

resultados sdo também passiveis de diferentes leituras.

A exigéncia da hermenéutica somente parece se satisfazer na infinitude do
saber, da mediacdo pensante da totalidade da tradicdo com o presente.
Esta se apresenta baseada no ideal de um Aufklarung?® total, da ruptura
definitiva dos limites de nosso horizonte histérico, da subsuncao da finitude
prépria na infinitude do saber, em uma palavra, na onipresenca do espirito
gue sabe historicamente. (GADAMER, 1999, p. 506)

E nesse sentido de Aufklarung que trago a hermenéutica para esta pesquisa
de percepcado ambiental. Conforme Pereira, et. al. (2016, p. 40) “o saber ambiental
resgata o pensamento utépico e a vontade de liberdade, frutos de uma contracultura
em reacao a uma cultura predominante na busca de uma nova racionalidade para a
existéncia”.

Esse resgate do saber ambiental esta intimamente vinculado com nossas
tradicdes e nossa realidade presente. Para Saracol, Dolci e Pereira, (2012, p.105)
significa que “abrir novas possibilidades de reflexdo & basicamente o desafio da
hermenéutica”.

A pesquisa hermenéutica rompe com a légica positiva que busca a certeza ou
a verdade, favorecendo uma abertura para “riscos e incertezas na busca pelo
conhecimento” (SARACOL, DOLCI, PEREIRA, 2016, p.121). Conforme os autores,

a hermenéutica busca o estranhamento, ndo ha caminho seguro e estavel:

[...] a barreira da estranheza que a nossa compreensdo tem que superar, a
compreensdo s6 alcanca, em definitivo, sua perfeicdo, e a ideia da
individualidade, s6 encontra sua fundamentagédo, numa consciéncia infinita.
(GADAMER, 1999, p. 506)

A busca pela compreensdo “rejeita o uso da técnica, da metodologia e do
conceito objetivo” (SARACOL, DOLCI, PEREIRA, 2012, p.121). O circulo
hermenéutico abre, ao pesquisador, infimas possibilidades de conduzir o
desenvolvimento da pesquisa por meio da escuta e da partilha, em cujo ambito o eu

(pesquisadora) e o tu (pesquisado) tornam-se interlocutores.

3 Na traducdo Aufkldrung significa esclarecimento, explicacdo. O Aufklarung, na hermenéutica de
Gadamer, ndo traz os preconceitos como empecilhos do conhecimento, “mas como possibilidades da
compreensao, possibilidade de alargamento de horizonte” (BRESOLIN, 2008, p. 79).
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A experiéncia do tu, que assim se adquire, € objetivamente mais adequada
que o conhecimento das pessoas, que sO procura calcular sobre eles. E
uma pura ilusdo ver no outro um instrumento completamente dominavel e
manejavel. (GADAMER, 1999, p. 530)

O processo hermenéutico completa-se pela experiéncia:

[...] vimos que a experiéncia que fazemos transforma todo o nosso saber.
Em sentido estrito, ndo é possivel fazer duas vezes a mesma experiéncia.
E verdade que faz parte da experiéncia o fato de que ela se confirme
continuamente. E também somente se a adquire pela repeticdo. Mas
enquanto uma experiéncia repetida e confirmada ja ndo se ‘faz’ de novo.
Quando se fez uma experiéncia, isto quer dizer que a possuimos. Desde
esse momento, 0 que era antes inesperado é agora previsto. Uma mesma
coisa ndo pode voltar a converter-se para n0s numa experiéncia nova.
Somente um novo fato inesperado pode proporcionar a quem possui
experiéncia uma nova experiéncia. Desse modo, a consciéncia que
experimenta inverteu-se, ou seja, voltou-se sobre si mesma. Aquele que
experimenta se torna consciente de sua experiéncia, tornou-se um
experimentador: ganhou um novo horizonte dentro do qual algo pode
converter-se para ele em experiéncia. (GADAMER, 1999, p. 522)

Nesse sentido, pela experiéncia, a hermenéutica nos ensina a sermos
intérpretes do mundo. Concordo com Pereira (2016, p. 101) de que “o primeiro
passo para que ocorra essa relacdo intersubjetiva é a necessidade urgente do
reconhecimento”, uma vez que, “a experiéncia ensina a reconhecer o que é real’.
“Conhecer o que € vem a ser, pois, 0 auténtico resultado de toda experiéncia e de
todo querer saber em geral.” (GADAMER, 1999, p. 527).

O ato da compreensdo hermenéutica exige disposicdo para inserir-se na
histéria e na linguagem, buscando sentido nos fatos e no agir, entregando-se a
intima inter-relacdo que se constitui entre o pesquisador e seus interlocutores, de
sorte que, assim, a experiéncia torna-se uma possibilidade integradora e
reconfiguradora da nossa forma de pensar e sentir. E as experiéncias se fazem
sempre em relacdo com o outro. O tu possibilita compreender o eu, da seguinte

forma:

[...] experimentar e compreender o tu consiste em que este é reconhecido
como pessoa, mas, apesar de incluir a pessoa na experiéncia do tu, a
compreensdo deste continua sendo um modo da referéncia a si mesmo.
Esta auto-referéncia procede da aparéncia dialética que a dialética da
relagdo-eu-tu leva consigo. A relacdo entre o eu e o tu ndo é imediata, mas
reflexiva. A toda pretenséo se lhe imp&e uma contrapretensdo. Assim surge
a possibilidade de que cada parte da relacéo salte reflexivamente por sobre
a outra. Ele pretende conhecer por si mesmo a pretensdo do outro e
inclusive de entendé-lo melhor que ele mesmo se entende. Com isso o tu
perde a imediatez com que orienta suas pretensdes a respeito de alguém. E
compreendido, mas no sentido de que é antecipado e aprendido
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reflexivamente a partir da posigdo do outro. Na medida em que esta é uma
relagdo reciproca, perfaz também a realidade da relagdo-eu-tu. (GADAMER,
1999 p. 530)

No desenvolvimento da pesquisa com interpretacdo hermenéutica,
Eichenberger e Pereira (2016, p. 129) chamam a atengdo para a estrutura da
pesquisa, em cujo dominio, na busca pela compreensdo, ndao podemos “impor
convicgoes, opinides ou perguntas motivadas por experiéncias estranhas” ao sujeito.

Desse modo:

E essencial a toda pergunta que tenha um sentido. Sentido quer dizer,
todavia, sentido de orientagdo. O sentido da pergunta é simultaneamente a
Unica direcdo que a resposta pode adotar-se se quiser ser adequada, com
sentido. Com a pergunta, o interrogado € colocado sob uma determinada
perspectiva. O fato de que surja uma pergunta rompe igualmente o ser do
interrogado. (GADAMER, 1999, p. 534)

E é justamente neste sentido que convém retomar O rigor que a pesquisa
qualitativa deve cumprir. O fato de ndo seguir uma metodologia rigidamente
estruturada, pode parecer, aos olhos dos que desconhecem a teoria hermenéutica,
que ela ndo é uma pesquisa “de fato”, mas Gadamer (1999, p. 534) alerta que,
“contrariamente a opinido dominante, perguntar € mais dificil que responder.”

Nessa diregdo, para Saracgol, Dolci e Pereira (2012, p.117) “a experiéncia de
sentido que se da, na compreensao dialdgica, implica um momento de aplicacao.
Todo esse movimento € um processo de linguagem”, onde acontece o entendimento
sobre o fendbmeno em questdo. “Uma conversacdo que queira chegar a explicar
alguma coisa precisa romper essa coisa através de uma pergunta” (GADAMER,
1999, p. 535). Para o autor, “a pergunta se impde, chega um momento em que nao
mais se pode desviar-se dela, nem permanecer agarrados a opinidao costumeira.”
(GADAMER, 1999, p. 540). E ainda:

A arte da dialética ndo é a arte de ganhar de todo mundo na argumentacao.
Pelo contrario, é perfeitamente possivel que aquele que é perito na arte
dialética, isto &, na arte de perguntar e buscar a verdade, apare¢a aos olhos
de seus ouvintes como 0 menos indicado a argumentar. A dialética, como
arte do perguntar, s6 pode se manter, se aquele que sabe perguntar é
capaz de manter em pé suas perguntas, isto é, a orientacdo para o aberto.
A arte de perguntar é a arte de continuar perguntando; isso significa, porém,
gue é a arte de pensar. Chama-se dialética porque é a arte de conduzir uma
auténtica conversacado. (GADAMER, 1999, p. 540)
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A reflexdo de Gadamer, anteriormente apresentada, nos demonstra a postura
verdadeiramente hermenéutica, onde a dialética apresenta-se sob a forma de arte, a
arte da conversacédo, sem hierarquizacdo do saber, mas promovendo um encontro
de saberes.

Eu parti do fato de a linguagem consistir em didlogo. Ela € uma forma de
convivéncia tanto na conservacdo do antigo quanto na renovacao.
Pensemos no fato de ndo apenas recebermos informac6es em um dialogo,
mas de também nos aproximarmos uns dos outros. Onde um diadlogo

realmente acontece, ai os parceiros do didlogo, quando se despedem um
do outro, ndo sao mais totalmente os mesmos. (GADAMER, 2007, p. 86)

Para Saracol, Dolci e Pereira (2012, p.125), o dialogo hermenéutico acontece
guando pesquisador e pesquisado estdo abertos para uma fusdo de horizontes e
havendo “verdadeiramente uma abertura, havera uma ampliacido dos horizontes, o
do eu e o do outro, sujeitos que participaram de um momento hermenéutico.” Assim,
neste jogo da conversacdo, que é a arte da dialética, ndo ha um dominador no

didlogo, mas uma intima interacéo dos saberes:

Para desenvolver uma conversacao € necessario, em primeiro lugar, que 0s
interlocutores ndo passem ao largo um do outro na conversacéo. E por isso
que possui, necessariamente, a estrutura de pergunta e resposta. A
primeira condi¢cdo da arte da conversacdo é nos assegurarmos de que o
interlocutor nos acompanhe no mesmo passo. (GADAMER, 1999, p. 540)

Para Gadamer (1999, p. 541), “a dialética consiste ndo na tentativa de buscar
o ponto fraco do que foi dito, mas, antes, em encontrar sua verdadeira forca.” Num
convite ao dialogo, sobre as contribuicdes da atitude hermenéutico-fenomenoldgica
no campo da EA, Claro e Pereira (2016, p. 157) consideram “que a atitude
hermenéutico-fenomenoldgica demonstra uma possibilidade de buscar outros
caminhos que ndo levem a um centro mesmo 0 homem enquanto sujeito portador de
certezas, capazes de dominar e controlar a Natureza.” Para os autores este € o
modelo humano construido pela modernidade que segrega e atribui valores
diferenciados aos sujeitos e na sua relagcdo com a natureza.

E nesse contexto, a EA “ndo pode ser um apéndice para a reproducao dessa
racionalidade, mas deve estar comprometida com a negacdo dessa légica, em um
horizonte que reivindique um caminho inédito, mas viavel de ser trilhado” (CLARO;
PEREIRA, 2016, p.157).
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Nos escritos do autor que tenho como referencial para esta pesquisa, eu

identifico a mesma linha de pensamento,

[...] porque n6és mesmos nao somos pessoas quaisquer que estdo em
qgualquer lugar, mas somos ndés mesmos quem nds somos, iSso nos torna
pela primeira vez efetivamente conscientes de quem nds somos e do que
pode vir a acontecer com nés todos. (GADAMER, 2007, p. 34)

Essa reflexdo pode ser um dos elos fundamentais que ligam a hermenéutica
as pesquisas de EA, desde que, conforme Claro e Pereira (2016, p. 163), estamos
buscando “uma postura que contribua para o entendimento das visbes
negligenciadas, que amplie os horizontes compreensivos a partir de outra forma de
encarar os diversos saberes e discutir os conteddos necessarios ao sujeito no

mundo”.

Pois o homem é um ser racional, mesmo que ele também seja com
frequéncia um ser irracional. Enquanto ser racional, porém, ele sabe
escolher, o que significa, contudo, que ele usa a sua capacidade critica no
gue ha de pequeno e no que h& de grande, produzindo, assim, uma
constante transformacéo das ordens de sua vida. Nao é apenas o ethos que
o define — ele também é logos, ou seja: ele também é seu saber e pensar.
(GADAMER, 2007, p. 35)

Para Claro e Pereira (2016, p. 171), tanto as contribuicbes quanto uma
postura hermenéutico-fenomenoldgica, no campo da EA, partem “dos elementos que
constituem formas de compreender o mundo que se apresenta ao sujeito, mas nao
um sujeito portador de verdades, dominador e incapaz de reconhecer o outro

enquanto legitimo outro”.

Assim, pode ser que nds vivamos em um mundo, no qual o ajuste, a
regulamentacdo e a avaliacdo desmedida de todas as capacidades de
adaptacao predominem. No entanto, nds sempre procuraremos nos
defender dessa pressdo para a adaptacdo. Nisso também reside, entdo
constantemente a possibilidade de entrarmos em acordo uns com 0s outros.
(GADAMER, 2007, p. 92)

E embasada nessas referéncias fenomenologico-hermenéuticas, desenvolvi,
com o0s meus interlocutores, esta pesquisa com um enfoque na Educacéo
Ambiental. Com isso, busquei a compreensdo acerca da percepcao ambiental de
professores, considerando que a acdo educativa de cada um também passa pelo

processo de autoconhecimento, e que um ser humano afeta diretamente o outro, em
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uma retroalimentacdo, podendo-se supor que 0 movimento da pesquisa tem
possibilidades de gerar reflexos na comunidade escolar como um todo.

E é também nessa condicdo humana de retroalimentacdo, que nos fazemos
pesquisadores, pois, segundo o mestre, “se algum dia deixarmos de perguntar, o

pensamento também cessard” (GADAMER, 2007, p. 92).
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3 TRAJETORJA METODOLOGNICA DA PESQUISA: MOVIMENTO PARA A
COMPREENSAO DA PERCEPCAO DOS PROFESSORES

No capitulo anterior, apresentei os autores que foram o alicerce
epistemologico para esta pesquisa e, pela analogia que fagco com a rede de pesca,
posso dizer que esses fazem parte da minha “rede” de compreensfes. Foram
diversos caminhos a descobrir e percorrer para me encontrar e tracar os rumos da
pesquisa. Nessa trajetoria, apresento também ao leitor desta tese, os caminhos
incertos que segui e 0s ensaios que realizei. Talvez academicamente, alguns
poderdo me arguir que isto deveria ter sido apresentado ja nos capitulos anteriores.
Mas, quanto mais lia e me aprofundava a respeito da fenomenologia e da
hermenéutica, mais me convencia de que é importante apresentar ao leitor a
trajetoria completa.

Afinal, quando lia uma pesquisa ou publicagdo com abordagem
fenomenoldgica sempre pensava: Sera que este (a) pesquisador (a), em seu projeto
inicial, ja tinha tudo definido? Como foi sua caminhada? Sera que foi trilhado apenas
este caminho apresentado no texto final? Ou seja, além da pesquisa, outra pergunta
se fazia latente em mim: quais vivéncias e experiéncias teremos enquanto
académicos, até encontrar o caminho mais “adequado metodologicamente™?

Hoje, compreendo que meus ensaios, meus erros e meus acertos fazem parte
também do movimento fenomenoldgico-hermenéutico que trago nessa tese. Sao
caminhos que me constituiram como pesquisadora e que considero ser relevante
compartilhar, pois, por vezes, me sentia muito insegura quando lia trabalhos
valiosos, mas que, apresentavam uma trajetoria retilinea e eu, por vezes, com
movimentos tdo conturbados. Entrei por varios caminhos... Retornei... Fui para
esquerda... Para a direita... Até encontrar a minha direcdo e seguir no meu caminho.

Convém destacar que o grupo de pesquisa do GEEAS, até entdo, ndo atuava
na linha da fenomenologia e da hermenéutica e, dessa forma, minha pesquisa
constituiu-se num aprendizado mutuo entre orientador e orientanda, e também para
0 grupo.

Desde que entramos no grupo, a primeira frase que o professor Guerra
apresenta e nos relembra sempre é de nosso mestre Paulo Freire: “Aqui ndo ha
sabios nem ignorantes absolutos. Existem pessoas que, em comunh&o, procuram

aprender juntas”. Nessa mesma linha de pensamento freireano, outra frase do
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mestre foi uma bussola no meu caminho “Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo.
Todos nos sabemos alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa. Por isso
aprendemos sempre.”

E foi desta forma, sem o pudor de revelar que “estamos aprendendo sempre”
que a fenomenologia veio encontrar seu espago no grupo do GEEAS. E esse
movimento de “estar aprendendo” se fazia presente nas reunides do grupo, nas
interlocucBes com alguns membros que também estavam iniciando esta caminhada
e, especialmente, nas orientacdes individuais.

Quando fui selecionada para o doutorado, precisei apresentar um pré-projeto,
0 qual, como mencionei anteriormente, tinha como ideia retomar os trabalhos com o
Projeto Toninhas e analisar quanti e qualitativamente sua contribuicdo na
comunidade escolar. O “analisar’ qualitativamente me seguiu por muito tempo, pois
indagava por uma pesquisa inédita, afinal, estava no doutorado. Mas que
metodologia utilizar?

Percebi essa indagacdao latente, também, na tese de Venturin (2015, p.79) na
qual ele descreve que a “importancia do ineditismo em uma investigagao parece ser
trazida pela tradigdo da cultura académica”. E encorajada pela leitura da tese desse
pesquisador resolvi revelar, neste capitulo, as aventuras e as desventuras dos
caminhos da tese. Afinal, sdo as experiéncias vividas que nos possibilitam novas

aberturas:

O homem experimentado, propriamente, conhece o0s limites de toda
previsdo e a inseguranga de todo plano. Nele consuma-se o valor de
verdade da experiéncia. Se em cada fase do processo da experiéncia
adquire uma nova abertura para novas experiéncias, isto valera tanto mais
para a ideia de uma experiéncia consumada. (GADAMER, 1999, p. 527)

Nesse processo de experiéncia, carregava comigo a sensacao de que, além do
objetivo geral da pesquisa, havia algo mais a compartilhar. A sensacédo que
menciono aqui esta em concordancia com Merleau-Ponty (1999, p. 24), segundo o
qual, ela se constitui na “maneira pela qual sou afetado e a experiéncia de um
estado de mim mesmo.”

Foram tantos os interlocutores, tantos os diferentes caminhos, tantas as
novas aberturas que, a medida que aprofundava minhas leituras, percebia que cada
pequena parte percorrida constituia o todo revelado “em vez de nos oferecer um

meio simples de delimitar as sensacfes, se n0s a tomamos na propria experiéncia
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que a revela, ela é tao rica e tdo obscura quanto o objeto ou quanto o espetaculo
perceptivo inteiro” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 25).

3.1 O INICIO DA CAMINHADA (...)

Quando cheguei ao Programa do Curso de doutorado, com meu projeto inicial
de pesquisa, duas palavras eram muito latentes em mim: analisar e avaliar. E o foco
era um sO: o Projeto Toninhas/Univille. Afinal, ainda estava inundada pelas
experiéncias que vivi enquanto educadora ambiental.

A cada disciplina que cursava, cada reunido de grupo de pesquisa e as
conversas com o orientador (neste ponto ainda eram conversas), o ato de analisar
e/ou avaliar o Projeto Toninhas distanciava-se cada vez mais de mim. Afinal, assim
como Venturin (2015), eu precisava fazer uma tese, apresentar algo inédito, algo até
entdo desconhecido.

Era certo que ainda ndo havia encontrado meu caminho. Eu ndo estava
satisfeita e tampouco meu orientador. A primeira leitura que fiz da fenomenologia me
pareceu algo inatingivel, mas foi a partir dela que me senti incentivada a estudar e
escrever um estado da arte das pesquisas em EA, que fizessem referéncia a algum
projeto ou programa.

Assim, organizei minha revisdo bibliografica delimitando-a ao periodo entre
2009 a 2013, no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e da Scientific Electronic Library Online (SciELO). A busca foi
orientada pelas expressdes “Projeto de Educacdo Ambiental’, “Educacao
Ambiental”, “Sensibilizacado Ambiental” e “Percepgdao Ambiental”. Foram 79 trabalhos
examinados, nos quais identifiquei pesquisas com resultados e atuacao na formacao
de professores, e pesquisas avaliativas de projetos de Educacdo Ambiental. Nelas,
observei que a metodologia utilizada baseava-se fundamentalmente em analise
qualitativa, aplicando técnicas como observacao, entrevistas, questionarios e grupos
focais, tanto para a analise documental como para a abordagem dos grupos
participantes. Este foi um dos primeiros ensaios para a minha tese, apresentado na
X Anped Sul, em 2014 (CARLETTO, GUERRA, 2014).

Mesmo néo tendo ainda definido o rumo que iria seguir, continuei fazendo as
leituras sugeridas pelo meu orientador, na linha da fenomenologia e da percepcao

ambiental, caminho que vinha me instigando desde o primeiro Seminario no
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Programa, conforme relatei anteriormente, e assim fui avangando na escrita do meu
projeto de pesquisa.

A pesquisa fenomenoldgica de Quadros (2013) foi um trabalho que sempre
exerceu uma forca inquietante em mim. A forma cientifica, artistica e poética que a
pesquisadora utilizou €, no minimo, instigante e encorajadora. Instigante, no sentido
de que é possivel e é reconhecivel a cientificidade de seu trabalho. E encorajadora,
nao no sentido de seguir o mesmo caminho, mas, sim, para fazer do “meu” jeito,
talvez, ndo tdo poético, nem tao artistico, mas com o mesmo rigor e a mesma
cientificidade.

Envolta nas leituras de percepcdo ambiental, resolvi retomar a pesquisa que
havia produzido enquanto educadora ambiental do Projeto Toninhas, intitulada
“Analise da percepgédo ambiental dos visitantes do Espago Ambiental Babitonga/Sala
Toninha: contribuindo para a sensibilizagdo ambiental de comunidades litoraneas”,
(CARLETTO, 2014), também submetida ao evento da X Anped Sul, 2014.

Entre o espaco temporal de escrever os artigos citados, submeté-los ao
evento, até o evento acontecer, continuei minhas leituras e, consequentemente, fui
avancando no projeto de pesquisa e nos dialogos no grupo de pesquisa e com 0
orientador.

A retomada aos dois trabalhos anteriormente citados, ao mesmo tempo em
gue avancava nas leituras fenomenoldgicas, foi um momento de muita turbuléncia.
Até a Anped Sul acontecer, foi 0 meu caminho inseguro na pesquisa, eu ndo queria
mais retomar aquela “forma” (no sentido de molde) de fazer pesquisa, e ja estava
ficando fascinada pela fenomenologia, mas, ao mesmo tempo, ela me causava
incertezas.

No entanto, no decorrer da X Anped Sul, tudo se definiu de uma forma muito
clara durante a exposicdo do trabalho encomendado para o GT 22 de Educacéao
ambiental, apresentado pelo professor Vilmar Pereira, do PPGEA da FURG,
intitulado “Olhares sobre epistemologia e metodologia nas pesquisas em educagéo
ambiental na regido sul: tendéncias e perspectivas”, e posteriormente publicado
como artigo revisado sob o titulo “Olhares sobre epistemologia e metodologia nas
pesquisas em educacdao ambiental a partir do horizonte hermenéutico”, (PEREIRA,
et. al., 2016, p. 17-43).

Posso dizer que, nesse evento, experienciei um insight fenomenologico. Até

aguele momento, eu estava como expectadora da fenomenologia, mas a abordagem
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gue o professor Vilmar trouxe em sua fala, estabeleceu em mim uma unidade com o
que eu ja vinha me apropriando. Um pouco mais adiante em minha caminhada, o

préprio Merleau-Ponty, me auxiliou a elucidar que:

O mundo fenomenolégico € nao ser o puro, mas o sentido que transparece
na interseccdo de minhas experiéncias com aquelas do outro, pela
engrenagem de umas has outras; ele é, portanto inseparavel da
subjetividade e da intersubjetividade que formam sua unidade pela
retomada de minhas experiéncias passadas em minhas experiéncias
presentes, da experiéncia do outro na minha. (MERLEAU-PONTY, 1999,
p.18)

E foi inspirada nas palavras desse autor, escritas no prefacio da sua obra, que
me reconheci no movimento fenomenoldgico, pois conforme ele afirma “é em nés
mesmos que encontramos a unidade da fenomenologia e seu verdadeiro sentido”
(MERLEAU-PONTY, 1999, p.3).

3.2 (...) E POR ONDE SEGULI.

E assim segui pelo caminho da pesquisa qualitativa fenomenolégica, que

pode ser compreendida

[...] como aquela que se preocupa com a compreensao e interpretacao de
um fendmeno e ndo a que se atém a fatos passiveis de serem mensurados,
testados e inferidos com vistas a resultados certeiros, conclusivos, e,
principalmente, generalizaveis e transferiveis a outras situa¢des. (BICUDO;
BAUMANN; MACROSKY, 2011, p. 158)

Pesquisas com abordagem fenomenolégica ndo delimitam rigidamente os
elementos metodoldgicos como um modelo a seguir ou um método definido, o
caminho é tracado previamente, mas, define-se conforme a compreenséo acontece,
tanto para o investigado como para o investigador, durante o processo de ouvir e
observar o que se mostra (GIL, 2010; BICUDO; BAUMANN; MOCROSKY, 2011).
Como “um dos principios fundamentais da fenomenologia é o da intencionalidade, o
pesquisador entende que as coisas ndo podem ser isoladas de sua manifestagao”
(GIL, 2010, p. 2-3).

Assim, ao elaborar o projeto, 0 pesquisador fenomenologico -
diferentemente de seus colegas que adotam o modelo positivista — ndo tem
como identificar previamente as decisbes a serem tomadas ao longo do
processo de pesquisa. Ele ndo pode, por exemplo, especificar os objetivos



56

da pesquisa, operacionalizar as variaveis, determinar o tamanho da
amostra, validar um instrumento para coleta de dados ou determinar
procedimentos estatisticos para testar suas hipoteses. (GIL, 2010, p. 3)

Nesse sentido, a escolha pela abordagem fenomenoldgico-hermenéutica é
corroborada também por Bicudo, Baumann e Mocrosky (2011, p. 159) que
exemplificam a questdo do fendbmeno e do pesquisador:

A percepcdo do fenbmeno é vivida pelo pesquisador. Isso significa que
guem investiga tem um conhecimento primeiro sobre o fenémeno, dado de
modo direto pela percepcdo e que, embora em seus desdobramentos
deslanche para a interpretacdo e comunicacdo, ainda se mostra como um

conhecimento ingénuo, como pré-conhecer, jA que ele ainda né&o foi
tematizado, isto €, tomado como tema de estudo.

Assim, no primeiro momento, busquei no movimento da pesquisa, a
consonancia entre as dimensdes ontologicas e epistemoldgicas, proporcionada por
minha experiéncia como educadora ambiental do Projeto Toninhas/Univille e pelas
vivéncias com meus interlocutores nos dois ambientes da pesquisa. Nao me limitei
a uma logica linear de método investigativo, mas permiti entregar-me a um constante
movimento, que levasse a avancar no conhecimento a que me propus compreender,
ficando atenta ao que se revela no desvelar da percepcao e para outros saberes.

Esse movimento fenomenolégico que fui desenhando para o desenvolvimento
da pesquisa foi referendado na banca de qualificacdo da tese. O momento de
qualificacdo foi outra grande imersao fenomenoldgica ocorrida neste meu processo
de me constituir pesquisadora.

De uma forma muito dialética, os membros da banca, o orientador e eu
reconhecemos 0 quanto ainda estdo presentes, na academia, as amarras do
racionalismo e do positivismo, mesmo quando se esta diante de uma proposta ja
fundamentada em seus aspectos epistemoldgicos e metodoldgicos. E aqui, cabe
retornar ao pensamento fenomenolégico de Merleau-Ponty, (1999, p. 3) “tudo aquilo
gue sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu 0 sei a partir de uma visdo minha ou de
uma experiéncia do mundo sem a qual os simbolos da ciéncia ndo poderiam dizer
nada”. E assim, dialeticamente, compreendeu-se entre os presentes no ato da
qualificacdo e, em conformidade com Merleau-Ponty (1999, p. 2), que “a

fenomenologia so6 é acessivel a um método fenomenoldgico”.
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Dessa forma, os instrumentos que utilizei para a realizacdo da pesquisa foram
o diario de campo, os registros fotogréficos, a observacdo, a imersdo e as
entrevistas.

O diario de campo foi utilizado como um instrumento para minha orientacao e
para os registros que tomaram determinados significados no movimento da prépria
pesquisa. Por vezes, e conforme a dindmica do dia, tanto na Vila da Gléria como em
Viana do Castelo, o registro das observacfes era gravado em audio, pelo
movimento frenético, muitas vezes, presente no ambiente escolar ou durante as
atividades de EA. Na hora de voltar para casa, ap0s o periodo de imerséo, fazia-se
um momento solitdrio, mas carregado de sensacgfes pertinentes de registro,
exemplificando assim, o uso deste método.

A observacdo foi um processo continuo no desenvolvimento da pesquisa,
acontecendo de diversas formas e, para a aproximagdo com as pessoas nos locais
estudados, foi o primeiro movimento que, aos poucos, por meio da imersao, permitia
a interlocucdo com o0s sujeitos e uma aproximacao mais efetiva para as vivéncias.

A imerséo nos dois locais da pesquisa aconteceu quando percebi que minha
presenca corporal estava sendo aceita. Afinal, a imersédo é o método que possibilita
a vivéncia do pesquisador com os interlocutores, buscando abrir um didlogo e
possibilidades de trocas de experiéncias, enfim, tornou-se um processo importante
para ouvir, ver, contribuir e acolher o fenbmeno que se revelava (BICUDO 2000;
MARIN, 2009; PASSOS, 2010).

As entrevistas foram acontecendo nesse mesmo processo, sem ou com
agendamentos, sem pressa, mas ho momento em que percebia que minha presenca
ja era reconhecida e ndo causava estranhamento no ambiente de cada grupo. As
entrevistas foram gravadas em um aparelho do tipo MP3, transcritas, na integra, e
interpretadas conforme o contexto da pesquisa fenomenoldgico-hermenéutica. E
importante ressaltar que esse tipo de entrevista ndo se baseia em perguntas
predefinidas, mas em questéo norteadora.

E claro que em toda experiéncia encontra-se pressuposta a estrutura da
pergunta. N&o se fazem experiéncias sem a atividade do perguntar. O
conhecimento de que algo é assim, e ndo como acreditivamos
primeiramente pressupde evidentemente a passagem pela pergunta se é
assim ou de outro modo. A abertura que estd na esséncia da experiéncia é,

logicamente falando, esta abertura do ‘assim ou de outro modo’.
(GADAMER, 1999, p. 534)
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Com base nesse processo, 0 entrevistado é encorajado a refletir sobre sua
vivéncia e experiéncia, e o entrevistador incentiva o relato detalhado, possibilitando
a identificacdo do fenémeno (TRIVINOS, 1987; MANZINI, 2003; RANIERI;
BARREIRA, 2010).

Para atender ao objetivo da investigacdo e reconhecer elementos da
percepcao ambiental dos professores, as entrevistas aconteceram em local e horario
definido por eles, buscando sempre que ndo houvesse interrupcdes, possibilitando
assim um momento de interacdo. A entrevista iniciava pela apresentacéo do objetivo
da pesquisa e, na sequéncia, o entrevistado era convidado a ler o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice Il e V). Questionava se ele se
sentia esclarecido e estava de acordo e, no prosseguimento, solicitava sua anuéncia
e assinatura para prosseguir com a entrevista.

Elaborei um roteiro de entrevista (Apéndice ), onde solicitava uma breve
identificacdo do entrevistado e, na sequéncia, apresentava quatro questdes
indagativas e/ou norteadoras: a primeira intencionava conhecer como ocorria a
interacdo do entrevistado em relacdo ao ambiente natural da regido e como foram
suas experiéncias vividas em ambientes naturais. A segunda intencionava saber o
que a EA representava para o docente e qual era sua experiéncia com a EA. A
terceira indagava sobre o reconhecimento dos Programas ambientais que eram
atuantes no local, no caso o Projeto Toninhas, na Vila da Gloria, e o CMIA, em Viana
do Castelo. E a quarta, buscava conhecer sobre a formacdo docente no campo da
EA, aspecto identificado como relevante nos ensaios iniciais da pesquisa.

Essas entrevistas foram transcritas na integra permitindo a leitura atenta do
conteudo e possibilitando apreender e descrever como se manifestava o0 objeto
investigado, revelando o que foi visto e vivido pela pesquisadora e pelos
pesquisados, quando o fendmeno se apresentava, com 0 compromisso social de
comunicar pela descricdo o que foi feito, os procedimentos, o caminhar, por onde se
andou, para conseguir revelar o que se vivenciou (PASSOS, 2010; RANIERI,
BARREIRA, 2010).

Os professores entrevistados, no movimento da interpretacdo hermenéutica,
foram denominados de “interlocutores” e por solicitacdo néo terdo seus nomes
revelados. Serdo indicados da seguinte forma: os docentes da Vila da Gloria, Brasil,
sao os interlocutores identificados por nomes da fauna local: Toninha, Boto, Gaivota,

Trinta-réis, Siri, Caranguejo, Pescada, e Robalo; e os interlocutores de Viana do
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Castelo, em Portugal, foram identificados pelos ambientes que séo referéncia de
contato com a natureza para a comunidade vianense: Montanha, Praia, Rio e
Parque.

Utilizei, também, a técnica do registro fotografico, cuja escolha decorreu das
leituras de Husserl, Merleau-Ponty e Gadamer, que sempre retornam para a
significancia da arte, seja ela apresentada em forma de pintura, poesia, musica ou

teatro. No meu caso optei pela fotografia.

O ponto de partida de minha teoria hermenéutica foi justamente que a obra
de arte € uma provocacdo para nossa compreensao porque se subtrai
sempre de novo as nossas interpretacdes e se opde com uma resisténcia
insuperavel a ser transposta para a identidade do conceito. (GADAMER,
2002, p. 15)

A fotografia também foi utilizada por Gomes (2008), em sua pesquisa, como
forma de instrumento de sensibilizacdo para fortalecer a EA na comunidade
pesquisada. Para Gomes (2008, p. 100), “¢ o olhar fenomenolégico de um ser
situado no mundo, perceptivo e sensorial que emerge da imagem, e que nao apenas
retrata, mas se dinamiza em sentidos polissémicos de multiplas percepgodes”.

Os registros fotograficos representaram uma forma interessante para revelar
as vivéncias e as observacdes e também para compor o didlogo estabelecido por
meio das vivéncias e entrevistas.

Como o caminho foi percorrido pela interrogacdo e resulta no percebido
proveniente dos atos da consciéncia precedendo aos atos cognitivos, articuladores e
de expressdo, o percebido podera ser descrito. Essas descricdes foram
interpretadas com o dialogo estabelecido pelas observacgdes, pelas vivéncias, pelas
entrevistas e pelos registros fotograficos, que constituiram o encontro entre
“pesquisa-pesquisador-interrogacado” e a literatura estudada, utilizando-se do circulo
hermenéutico, desvelando assim o fendmeno (BICUDO; BAUMANN; MACROSKY,
2011, p. 160).

Como procurei demonstrar, a pesquisa fenomenolégica é um trabalho
cuidadoso, capaz de alcancar a transcendéncia do que esta descrito articulado aos
sentidos e significados, sempre num movimento de reflexdo, de retornar sobre o
interpretado, compreendendo o sentido do interpretado para o0 contexto da

interrogacéo e para todos 0s presentes e participantes no processo da interrogagao
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e da reflexdo. E como Merleau-Ponty (1999, p. 3) descreve “trata-se de descrever,
nao de explicar nem de analisar”.

Além dos autores citados na fundamentacdo deste trabalho como Husserl,
Merleau-Ponty e Gadamer, muitos outros autores serviram como referencial de
apoio pelos caminhos ja percorridos na pesquisa fenomenoldgica.

Assim como sugere Marin (2009), o limite possivel onde a pesquisa podera
chegar, com os desdobramentos do pensamento fenomenoldgico, € a superacao de
certos obstaculos no campo da EA, iniciando-se pelo afastamento de levantamentos
conceituais sobre problemas ambientais e pela busca de ir além do emprego do
termo percepcdo usualmente utilizado nas pesquisas em EA.

Como a pesquisa fenomenoldgica permite sair da rigidez de um método
preestabelecido, foi necesséria, por diversas vezes, a desaceleracdo no processo
investigativo. O movimento da vivéncia nos campos da pesquisa, no Brasil e em
Portugal, foi se concretizando na investigacdo, permitindo-me observar, entrevistar,
fotografar, observar novamente, fotografar outro momento, retomar um didlogo e,
assim, sucessivamente. Ou seja, € por intermédio da vivéncia lenta, calma e segura,
gque me aproximei e interagi com 0s sujeitos de forma a atingir os objetivos da
pesquisa.

Assim, nos préximos dois capitulos, apresento, especificadamente, o meu
caminhar em cada um dos locais estudados, quando utilizei os mesmos métodos,
mas em espacos temporais diferenciados, respeitando o rigor da pesquisa
fenomenolégica. Da mesma forma, Kawahara (2015), também desenvolveu sua
pesquisa de cunho fenomenolégica em dois paises distintos, Brasil e Japao.

Confirmei, também, que a hermenéutica veio ao encontro dos meus anseios
em interpretar os achados perceptivos. Pela hermenéutica, consegui ampliar os
horizontes, deixando transparecer cada movimento da pesquisa, cada entrevistado,
sem com isso categoriza-los ou agrupa-los por semelhanca. A hermenéutica
possibilitou-me a livre movimentagcdo dos meus achados como pesquisadora, em
uma relacao dialética com os interlocutores.

Assim como nado poderia pré-determinar o trajeto da pesquisa, nao sabia, até
0o momento da qualificagdo, qual a melhor forma de apresenta-la e revelar seu
resultado para a comunidade pesquisada, para a sociedade e para os leitores
interessados. Essa indefinicdo inquietou-me por muito tempo. Estava sempre latente

em mim encontrar uma boa maneira de comunicar este trabalho, ndo apenas pela
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descricdo de uma pesquisa, mas de uma pesquisa que busca sensibilizar, fazer
sentir e refletir e levando a novas indagacdoes.

Para revelar as interpretacfes da pesquisa, apoiei-me na leitura a respeito do
circulo hermenéutico de Gadamer, que compreende 0 movimento constante entre as
partes e o todo, entre 0 mundo do pesquisador e de quem é pesquisado, na busca
da compreensdo do fen6meno. Para Saracol, Dolci e Pereira (2016, p.115), essa
movimentacao interpretativa é que constitui o movimento do circulo hermenéutico.

Mas o circulo hermenéutico ndo se coloca como uma estrutura a ser seguida,
como uma abordagem a ser aplicada ou como procedimento de compreensao, mas
esta vinculado com a coisa em questao, no que foi expresso e dado, onde ocorreu a

conexao, por onde ocorreu a compreenséo. Para o autor:

Compreender ndo é compreender melhor, nem se saber mais, no sentido
objetivo, em virtude de conceitos mais claros, nem no da superioridade
basica que o consciente possui com respeito ao inconsciente da producéo.
Bastaria dizer que, ‘quando se logra compreender’, compreende-se de um
modo ‘diferente’. (GADAMER, 1999, p. 444)

Assim, apresento os resultados por meio de uma analogia que faco com o
circulo hermenéutico proposto por Gadamer, e utilizei uma rede de pesca, cuja
simbologia esta intrinsecamente relacionada com minhas atividades de educadora
ambiental no Projeto Toninhas/Univille.

Utilizavamos a dindmica da rede de pesca como uma forma livre de
expressao para os participantes de nossas intervengdes. No caso de uma exposicao
itinerante em uma escola, a rede era exposta vazia, assim que chegavamos e,
conforme as pessoas iam interagindo com nossas atividades, deixavam seu recado
pendurado na rede. Assim, ao finalizar a atividade, saiamos da escola com uma
rede farta de contribuicdes, reflexdes, apoios, indagacdes, propiciando a troca de
saberes e conhecimentos entre todos os envolvidos.

Além disso, metaforicamente, a rede esta presente na cultura dos locais por
onde pesquisei, fazendo parte das populacdes litoraneas no Brasil e em Portugal,
entdo, assim como o pescador recolhe o seu pescado no seu lango de rede, eu,
como pesquisadora, revelo pela rede de pesca, as interpretacdes que pesquei no
movimento da pesquisa, com os métodos que utilizei, com 0s sujeitos interlocutores,
com os autores referenciados e participantes das minhas experiéncias vividas como

pesquisadora.
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Nesta pesquisa, essa rede se configurou num resultado fisico que retornara
aos dois locais da pesquisa, no Brasil e em Portugal, para que os sujeitos também
tenham a sua interpretacdo dos movimentos percorridos.

Portanto, a luz da fenomenologia, de Husserl, mas pela vertente da
fenomenologia da percepcdo de Merleau-Ponty, e pelos métodos interpretativos da
hermenéutica de Gadamer, em conjunto com demais pesquisadores anteriormente
citados, busquei compreender e interpretar a percepcdo ambiental de professores,
em duas regides distintas, Vila da Gloria - Baia Babitonga, Sdo Francisco do Sul,
Brasil, e de Viana do Castelo, litoral norte de Portugal, sem a intencdo de comparar
os dois grupos.

Nos proximos dois capitulos, apresento, separadamente, o processo por onde

andei e lancei minha “rede”, e o que “pesquei”.
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4 EDUCAQAO AMBIENTAL NA PERCEPCAO DE PROFESSORES DA VILA DA
GLORIA - SAO FRANCISCO DO SUL, BRASIL: LANCANDO A REDE

Conforme descrito
anteriormente, meu interesse em
desenvolver esta pesquisa advém da
minha experiéncia de educadora
ambiental com 0 Projeto

Toninhas/Univille, nas escolas situadas

em torno da Baia Babitonga.

Para esta pesquisa, foi escolhida
a Escola de Educacdo Béasica Jodo Alfredo Moreira, na regido da Vila da Gloria,
municipio de Sao Francisco do Sul, Santa Catarina. Essa escolha se justifica, por
ser uma das escolas que participou, em 2012, da exposi¢ao itinerante “Bichos da
Babitonga”, do programa de EA do Projeto Toninhas/Univille.

Durante o periodo da exposicdo na escola, algo pulsava dentro de mim, a
cada ida e vinda do trajeto casal/escola/casa, a cada contato com os alunos e
professores, no horario de almogo onde a equipe do projeto entrava em contato com
a comunidade local e usufruia das delicias gastronémicas da Vila da Gléria. Eu
sentia que tinha muito para aprender e conhecer naquele local.

Ao mesmo tempo em que era gratificante atuar na escola com o objetivo de
despertar a sensibilidade de estudantes e professores, indagac¢des surgiam em mim:
Mas afinal, como a comunidade desta escola pensa o ambiente em que esta
inserida? Os professores da escola sentem-se envolvidos pela rigueza ambiental da
regiao? Como se da esse envolvimento dos professores com a Baia Babitonga?
Questdes ambientais s&o discutidas na escola por meio de a¢gdes de EA? Como a
importancia ambiental da Baia Babitonga era perpassada na escola?

Esta sensacdo, que subjetivamente habitava minha sensorialidade interior, é

resgatada no sentido da experiéncia no mundo dada por Merleau-Ponty,

Temos a experiéncia de um mundo, ndo no sentido de um sistema de
relages que determinam inteiramente cada acontecimento, mas no sentido
de uma totalidade aberta cuja sintese ndo pode ser acabada. Temos a
experiéncia de um Eu, ndo no sentido de uma subjetividade absoluta, mas
indivisivelmente desfeito e refeito pelo curso do tempo. (MERLEAU-PONTY,
1999, p. 296)
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E foi dessa totalidade aberta em busca de mais experiéncias que eclodiu esta
pesquisa. A situacdo geografica da escola de estar localizada as margens da Baia
Babitonga, e a comunidade interagindo e sendo influenciada diretamente pela
dindmica desse estuario, me transmitiam a sensacdo de que ali existia um
verdadeiro “bercario” de informagées a serem conhecidas, as quais poderiam
contribuir com o0s objetivos de programas e projetos de pesquisa e de EA, ndo s6 do
Projeto Toninhas, mas também de outros que visam a conservacdo da Baia
Babitonga.

Assim, esta pesquisa foi desenvolvida em consonancia com o pensamento de
Marin (2009), que discute o pensamento pontyano nos estudos de percepcao em
EA,

Em outros termos, hd uma necessidade de superacdo do emprego do termo
percepgao como puras concepgdes que o sujeito constréi do mundo “a sua
volta”, por um uso do termo num sentido mais préximo da complexidade do
fendmeno, que parta da “imersdo” no mundo vivido, inegavelmente
esquecida na educagéo tradicional. (MARIN, 2009, p. 61)

Para o entendimento desse contexto apresento, a seguir, as minhas
experiéncias e o que foi realizado na regido, para dar visibilidade a toninha e as
acOes para a sensibilizacdo a favor da conservacéo da baia, no ambito do Projeto
Toninhas, como parte do processo de experiéncia ja vivido, pois “se em cada fase
do processo da experiéncia adquire uma nova abertura para novas experiéncias, isto
valera tanto mais para a ideia de uma experiéncia consumada” (GADAMER, 1999, p.
527).

4.1 PROJETO TONINHAS/UNIVILLE: UMA BAGAGEM DE COMPREENSOES
SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL NA BAIA BABITONGA

Apresento, neste item, o ponto de partida da pesquisadora e da pesquisa, e
trago Merleau-Ponty para elucidar como o0 seu movimento inicial ndo se constituiu
em um “método”, mas na prépria ressignificacdo da pesquisadora imersa no
movimento fenomenoldgico. Foi necessario identificar essa minha experiéncia como
educadora ambiental ndo como uma “proje¢cdo das recordagdes”’, mas como
“significacdo do percebido” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 35-51).

Para o autor,
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As sensacbes e as imagens que deveriam iniciar e terminar todo
conhecimento aparecem sempre em um horizonte de sentido, e a
significacdo do percebido, longe de resultar de uma associagdo, esta ao
contrario pressuposta em todas as associagdes, quer se trate da sinopse de
uma figura presente ou da evocacdo de experiéncias antigas. (MERLEAU-
PONTY, 1999, p. 38)

Este foi um lento movimento que precisei percorrer para entrar no espago da
pesquisa, porque eu nao poderia ser indiferente as experiéncias que tive, mas
conseguir discernir meus preconceitos anteriormente experienciados. Conforme

Merleau-Ponty (1999, p. 39) temos que:

N&o existem dados indiferentes que em conjunto formam uma coisa porque
contiguidades ou semelhancas de fato os associam; ao contrario, € porque
percebemos um conjunto como coisa que a atitude analitica em seguida
pode discernir ali semelhanc¢as ou contiguidades.

Assim, é pertinente descrever, nesta tese, a “bagagem” da minha experiéncia
no Projeto Toninhas, tornando-o também, um movimento de percepcdo

fenomenoldgica:

E que, para vir a completar a percepcdo, as recordacbes precisam ser
tornadas possiveis pela fisionomia dos dados. Antes de qualquer
contribuicdo da memdria, aquilo que é visto deve presentemente organizar-
se de modo a oferecer-me um quadro em que eu possa reconhecer minhas
experiéncias anteriores. Assim: o apelo as recordacdes pressupde aquilo
gue ele deveria explicar: a colocacdo em forma dos dados, a imposicéo de
um sentido ao caos sensivel. (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 44)

E assim, fica patente que, no reconhecimento de meus preconceitos
(GADAMER, 1999), ha uma interpretacdo hermenéutica.

O projeto Toninhas/Univille iniciou suas atividades em janeiro de 2011, com o
objetivo de desenvolver atividades de pesquisa com a toninha (Pontoporia
blainvillei), um pequeno golfinho ameagado de extingdo que habita parte da costa do
Brasil, Uruguai e parte da Argentina. O projeto atua na Baia Babitonga, litoral norte
catarinense, onde os pesquisadores da Univille estudam, um pouco mais a respeito
da ecologia do animal (CREMER, PINHEIRO, SIMOES-LOPES, 2012; CREMER et.
al. 2014; HOLZ, 2014; SARTORI, 2014; PAITACH, 2015).

Aléem das atividades de pesquisa desenvolvia-se, também, o programa de
Educacdo Ambiental que atuava com acdes para dar visibilidade a espécie e
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sensibilizar a comunidade para a protecdo da Baia Babitonga, importante regido
estuarina do sul do Brasil.

A toninha é um golfinho pequeno (Figura 1), cujo comportamento € discreto,
com poucos eventos aéreos e reduzida exposicado do dorso durante a emersao. Sua
coloracdo é marrom acinzentada assemelhando-se a cor das aguas costeiras, e 0

animal n&o costuma se aproximar de embarcagdes (CREMER, 2007).

Figura 1: Imagens da toninha na Baia Babitonga.

Fonte: Acervo do Projeto Toninhas/Univille (2011).

As acOes de pesquisa com a toninha, na Baia Babitonga, sédo importantes
para a conservacdo da espécie, pois suas aguas calmas favorecem o avistamento e
o acompanhamento dos individuos. Muito do que se sabe sobre as toninhas é
proveniente das pesquisas em animais mortos encontrados nas praias. Uma das
metas do projeto foi a captura de exemplares para a colocagdo de transmissores
satelitais cujo objetivo era confirmar a regido de habitat na Baia Babitonga, e
conhecer um pouco mais a respeito da ecologia da espécie.

Para essas atividades de pesquisa, € importante o apoio da comunidade
local. Assim, paralelamente as ac¢des de investigagdo, aconteciam as atividades do
programa de Educacdo Ambiental, as quais estavam pautadas em alguns
segmentos de atuacao: o Espaco Ambiental Babitonga (ESAB) e seu programa de
visitas; as atividades com a comunidade, como a realizacdo de palestras e a
participacdo em feiras e em outros eventos; o livro paradidatico contando a histéria
das toninhas e da Baia Babitonga e o video documentario sobre os esforcos de

pesquisa para a conservagao da espécie.
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O ESAB é um espaco de visitagdo, com animais taxidermizados, cenarios,
aquarios e painéis. As avaliagdes dos visitantes mostram que o Esab contribui com a
sensibilizacdo as questbes ambientais locais, além de a toninha deixar de ser uma
espécie desconhecida pela populacéo.

De agosto de 2011 a dezembro de 2012, conforme os relatérios cedidos pelo
projeto, o ESAB teve um publico visitante de 2911 pessoas. Destas, 939
responderam ao questionario de avaliacdo e, na pergunta sobre o que acharam do
ESAB, 99% disseram que gostaram da visita. Quanto as informacfes recebidas,
93% afirmaram que aprenderam coisas novas. Além disso, 90% dos visitantes
garantiram que gostariam de voltar para uma nova visita. (PROJETO TONINHAS,
Relatorios do Projeto, 2014)

Além de uma ampla distribuicdo de materiais graficos impressos, as midias
sociais* também eram utilizadas como meio de divulgagdo das atividades do projeto.

Houve, também, o envolvimento com os artesaos locais com o apoio da Casa
da Cultura e da Fundacdo Cultural de Sdo Francisco do Sul. Os artesdos foram
estimulados a empregar a imagem da fauna local em seus produtos. Assim, a
toninha e outros bichos comecaram a ter suas imagens representadas em produtos
dos artesdos. O projeto confeccionou etiquetas explicativas sobre as espécies,
agregando valor aos materiais produzidos pelos artesaos.

Com recursos da Fundacdo Municipal do Meio Ambiente (FUNDEMA) de
Joinville, o Projeto Toninhas realizou a montagem de uma exposicao itinerante
chamada “Bichos da Babitonga”, tornando possivel levar o programa de EA as
escolas mais distantes da base do projeto e para eventos.

Foi com a exposic¢ao itinerante que o projeto chegou até a comunidade da Vila
da Gldria, em Sao Francisco do Sul, na Escola “Jodo Alfredo Moreira”, local do
desenvolvimento da pesquisa. A Vila da Gloria fica na outra margem da Baia
Babitonga, o que dificultava os estudantes visitarem o ESAB.

Com o propésito de disponibilizar as escolas, um material pedagdgico
especifico, o livro “A toninha Babi e sua turma: a importancia e a beleza da Baia da
Babitonga (CARLETTO; CREMER, 2012)”, foi elaborado com o objetivo de fazer da

4 Midias sociais do Projeto Toninhas/Univille: www.projetotoninhas.org.br,
projetotoninhas.blogspot.com, https://pt-br.facebook.com/pages/Projeto-Toninhas e
https://twitter.com/ProjetoToninha.



http://www.projetotoninhas.org.br/
http://projetotoninhas.blogspot.com.br/
https://pt-br.facebook.com/pages/Projeto-Toninhas
https://twitter.com/ProjetoToninha
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obra um recurso de EA para as escolas, contribuir para a divulgacao e conservacao
da toninha, bem como sensibilizar as criancas para a importancia do equilibrio dos
ecossistemas, além de despertar o senso de admiracdo, pertencimento e respeito
pela Baia Babitonga.

O livro aborda as caracteristicas dos ecossistemas da regido, tornando-se um
material pedagdgico interdisciplinar que pode enriquecer as atividades em aula e
favorecer a aprendizagem, tornando-a mais significativa. Como fonte de conteudo
para o livro, nos inspiramos nas curiosidades e conhecimentos que os estudantes
trocavam enquanto realizavam a visita no ESAB, complementando-os com conteddo
cientificos.

De maneira ludica e atrativa, foram criados 14 personagens: Seu “Zé da
Tarrafa”, “Chico”, “Ritinha”, a toninha “Babi” — a personagem principal do livio — e
mais dez representantes da fauna da Baia Babitonga. As ilustra¢des caracterizam a
fauna local, sem estereotipar, e as fotografias que compdem a narrativa, foram
tiradas pela equipe do projeto durante as atividades de pesquisa de campo. Foi
publicada uma tiragem de 5.500 exemplares distribuidos, gratuitamente, nas escolas
publicas do municipio de Séo Francisco do Sul.

O video documentario “Toninhas: no limite da sobrevivéncia” (TONINHAS,
2012) foi produzido com o objetivo de divulgar os esfor¢cos de pesquisa realizados
com a toninha nos grupos de investigacao do Brasil, da Argentina e do Uruguai.
Foram entrevistados pesquisadores e comunidades pesqueiras, apresentando 0s
resultados dos ultimos 30 anos de estudo sobre a toninha. Também é um importante
instrumento para as atividades de EA.

Na Figura 2, apresento imagens das atividades do Programa de Educacéo

Ambiental do Projeto Toninhas/Univille:
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Figura 2: Imagens das atividades do Programa de Educacdo Ambiental do Projeto
Toninhas/Univille: A) estudantes visitando o ESAB; B) atividade com estudantes no tanque
de toque; C) toninhas de pano fabricadas por artesaos; D) livro “A toninha Babi e sua turma:
a importancia e a beleza da Baia da Babitonga”; E) cenario representando o fundo do mar
no ESAB.

Fonte: Acervo do Projeto Toninhas/Univille.

O patrocinio da Petrobras ao projeto, por meio do Programa Petrobras
Ambiental, foi renovado para o periodo de 2013-2014. Nessa nova fase, o objetivo
das atividades de Educacdo Ambiental foi expandir, ainda mais, a atuacdo do projeto

para outros municipios, tanto no entorno da Baia Babitonga como ao longo do litoral
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de Santa Catarina, assim como intensificar as acdes locais. Para isso, foram
projetadas exposi¢des interativas itinerantes, que comecaram na primeira fase do
projeto; as caravanas da toninha; palestras; oficinas com artesdos nas escolas de
Séo Francisco do Sul, entre outros.

Foi com esta experiéncia vivida como educadora ambiental, contribuindo na
construcdo e na execucao deste Programa de EA, o do Projeto Toninhas, que
retornei a academia para realizar o doutorado e desenvolver esta pesquisa.
Confirmo, com isso, 0 pensamento fenomenoldgico de Merleau-Ponty, segundo o
qual, “s6 depois da experiéncia passada pdde aparecer como ilusado, foi preciso que
a experiéncia presente primeiramente adquirisse forma e sentido para fazer voltar
justamente esta recordacao e nao outras” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 45).

Essa experiéncia se fez pulsar ndo somente neste ato de pesquisa, mas
também durante as disciplinas do curso, pois é durante a compreensao do saber
tedrico que nos preparamos para a atividade de pesquisa. Nesse contexto, ao me
constituir pesquisadora, emergia 0 movimento fenomenoldgico da percep¢do uma
vez que:

Perceber ndo é experimentar um sem-nimero de impressfées que trariam
consigo recordagbes capazes de completa-las, é ver jorrar de uma
constelacdo de dados um sentido imanente sem o qual nenhum apelo as
recordagfes seria possivel. Recordar-se ndo é trazer ao olhar da
consciéncia um quadro do passado subsistente em si, € enveredar no
horizonte do passado e pouco a pouco desenvolver suas perspectivas
encaixadas, até que as experiéncias que ele resume sejam como que

vividas novamente em seu lugar temporal. Perceber ndo é recordar-se.
(MERLEAU-PONTY, 1999, p. 47-48, grifo da pesquisadora)

Assim, minhas percepcfes emergem nao fundadas apenas pelas minhas
recordacbes, mas pelas experiéncias vividas, aqui descritas, as quais foram
resgatadas, por diversas vezes, constituindo-se, agora, em subsidios para esta

pesquisa.
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4.2 EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA: NO CONTEXTO DA BAIA BABITONGA

P (S e — ———— .
BABITONGA

Nas arcadas majestosas Nos campos moram contentes
Das florestas do Brasil Os pirilampos aos mil
Murmura a brisa que passa: E todos eles confessam:
“A Babitonga é gentil.” Que a Babitonga é gentil.
Em seu trinar mavioso As flores que desabrocham
Nas belas tardes de abril, Recicladas sobre o hastil,
O sabia também canta Dizem umas para as outras
A Babitonga gentil. Que a Babitonga é gentil.
E a noite, quando as estrelas Digamos também agora
Perpassam no céu d’anil Em verso embora senil:
Refletem elas seu brilho Nao ha baia mais bela 3
3 % (Arnaldo Claro de Sa
Na Babitonga gentil. Que a Babitonga gentil. 71,40 abyil de 1974,
apud Gliick, 2014)
¥ s s e —— ey
- e .

O histérico da Baia Babitonga, mesmo ndo sendo o objeto desta pesquisa,
teve sua abordagem envolvida pelas questdes ambientais apresentadas no Capitulo
1, contribui como pano de fundo para a revelacdo do fenbmeno. A historicidade da
regido, para mim, j& é uma experiéncia vivenciada, e encontra-se embrenhada nas
percepcdes fenomenoldgicas e na hermenéutica. Assim, para contextualizar o leitor,
trago da dissertacdo de Rodrigues (2000), e da obra de Glick, (2014) um pouco da
caracterizacao historica da regiao.

Conforme Rodrigues (2000, p. 42), inicialmente, a regido era habitada pela
nacdo Tupi-Guarani, tendo seu povoamento se originado pelas tribos Carijés,
“viviam da caca e da pesca e de alguns produtos cultivados. Habitavam pequenas
aldeias e a eles devem-se os sambaquis existentes em varios pontos da baia”.

Possivelmente, foram eles que deram a baia, o nome Babitonga que, na
lingua indigena, significa morcego, uma vez que, geograficamente, a entrada da
baia remete a imagem de um morcego (GLUCK, 2014).

A regido recebeu colonizadores franceses, portugueses e espanhois. Cabe
destaque a importante familia francesa Leén Ledoux e Rose Guisear, fidalgos que,
contrariando suas familias que se opunham ao casamento dos dois, vieram em uma
expedicdo destinada ao povoamento destas terras. Descendentes da familia Ledoux

encontram-se ainda hoje estabelecidos na regido (RODRIGUES, 2000).
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A Escola “Joado Alfredo Moreira” (Figura 3), foi escolhida ndo s6 por meu
envolvimento anterior como educadora ambiental do Projeto Toninhas/Univille, mas
também pela sua insercdo em uma rica regido ambiental, histérica e cultural. Além
disso, a escola € a maior das trés escolas ali existentes, todas publicas, contendo
aproximadamente 20 professores e 300 estudantes de ensino fundamental (SANTA
CATARINA, PPP, 2014, p. 71 e 101). Conforme consta na versédo de 2014 do PPP,
no item que descreve o historico do estabelecimento, cita que “a instituicdo é
centenaria, fundada em 1910 e, em 1957, recebeu 0 nome de seu patrono, Joao
Alfredo Moreira, nascido no municipio vizinho de Araquari, e que foi Coletor Estadual
neste municipio” (SANTA CATARINA, PPP, 2014, p. 6).

Figura 3: Imagens da Escola E. B. Jodo Alfredo Moreira.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2014).

A escola localiza-se préxima da regido que é o habitat preferido das toninhas
(Figura 4), e conta com uma comunidade de filhos de pescadores artesanais e de
trabalhadores com outras atividades econémicas vinculadas ao turismo na Baia
Babitonga como restaurantes, artesanato, pousadas, passeios de barco, pesca e

outras atividades turisticas e de lazer.
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Figura 4: Mapa da Baia Babitonga, destacando a area de estudo com as toninhas e a
localizacdo da Escola Jodo Alfredo Moreira.

716000 724000 732000 740000 748000
|

Legenda
EZZ] Area de estudo

Fonte: Projeto Toninhas/Univille (2014).

Como ja foi mencionado anteriormente, o contato do Projeto Toninhas/Univille
com a escola, em 2012, nasceu com a exposi¢ao itinerante “Bichos da Babitonga”.
Foi uma semana de intervencdo da equipe do projeto na Escola Jodo Alfredo
Moreira, atendendo a todos os alunos. Nesse periodo, houve também o apoio da
Fundacao Cultural de Sdo Francisco do Sul, com o Projeto Verdes Mares, um 6nibus
customizado como um espaco de biblioteca infantil, que levava cultura e lazer as
comunidades. Com a parceria estabelecida entre o Projeto e a Fundacéo Cultural,
além da exposicdo realizaram-se, na escola, oficinas de papel maché para a
confecc¢do de toninhas com os alunos.

A exposi¢cdo na escola ocorreu em maio e, em setembro, os alunos ainda
estavam estimulados pela intervencdo do projeto usando, espontaneamente, como
na época nos revelou uma professora, a teméatica da toninha para o desfile de “07 de
Setembro”.

Em consonéancia com o pensamento de Merleau-Ponty, essa intervencdo na

escola, com uma exposicao interativa, somada as atividades manuais que foram
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desenvolvidas, favoreceu o sentir e o conhecer. Assim, “designa uma experiéncia
em que nao nos sao dadas qualidades ‘mortas’, mas propriedades ativas”
(MERLEAU-PONTY, 1999, p. 83). Foram experiéncias relevantes que possibilitaram,
aos estudantes, estabelecer relagdes, vivenciando e estimulando suas capacidades

interpretativas, conforme demonstrado nas imagens da Figura 5.

Figura 5: Imagens das atividades do Projeto Toninhas/Univille na Escola E.B. Jo&o Alfredo
Moreira com a exposicao itinerante “Bichos da Babitonga”: A) apresentacdo de imagens da
toninha; B) exposicbes de animais taxidermizados; C) confec¢do de toninha com papel
maché; D) atividade participativa “Rede de cuidados com a Baia Babitonga”.

Fonte: Acervo do Projeto Toninhas/Univille (2012).

4.3 VIVENCIAS E PERCEPCOES: O CAMINHO PERCORRIDO COM OS
PROFESSORES

Mesmo antes de fazer contato com a escola para a realizacdo da pesquisa,

compreendi que ja me encontrava em atividade como pesquisadora. Os primeiros
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passos foram descritos nos capitulos anteriores: o reconhecimento de “mim”, pelas
experiéncias que tive no Projeto Toninhas; a definicdo do objetivo da pesquisa, 0
local e os sujeitos; a realizacdo de diversos ensaios bibliogréficos, alguns que
continuam nesta tese, outros que nao apresento, mas nem por isso foram
descartados e continuam fazendo parte, emalhados na minha “rede”. Outros passos,
como as leituras dos referenciais tedricos que sustentam esta pesquisa, Sao
continuos e permeiam toda a caminhada.

Assim €& o movimento fenomenoldgico na pesquisa. Para chegar ao
fendbmeno, experienciamos por diferentes “espacos”, dependentes uns dos outros,
mas de forma articulada, indo do todo para o individual e do individual para o todo,
para a compreensao e a interpretacdo de como o fenbmeno se apresenta para mim.

E assim, chegou a hora de ir para a escola, experienciar os “outros mundos”
da pesquisa, latentes no seu cotidiano. Eu ja tinha delimitado a pesquisa e 0 proximo
passo foi saber se os responsaveis pela escola a autorizariam. Assim, fiz contato
telefénico com o Nucleo de Educacdo Ambiental da Geréncia de Educacdo —
Unidade Joinville/232 Gered, para explicar o objetivo da pesquisa e a minha intengao
em realiza-la na Escola Jo&o Alfredo Moreira.

Recebi apoio imediato e fui prontamente autorizada a dirigir-me a escola para
solicitar, também, a autorizacdo do diretor, com o qual, 0s primeiros contatos
aconteceram por telefone. Explanei a intencdo de pesquisa que, de imediato, foi
aceita, apenas ressaltando que eu obtivesse a autorizacao por escrito da 232 Gered.

Esses contatos telefonicos, dando esclarecimentos acerca da pesquisa e
solicitando a autorizagéo, aconteceram de forma muito acolhedora. Isto foi muito
importante para que a pesquisa acontecesse num ambiente permissivel a ela.

Retornei entdo o contato telefénico com a 232 Gered, conforme solicitacdo do
diretor da escola, e me foi pedido o envio de um e-mail descrevendo a pesquisa,
para que ele pudesse ser encaminhado para anuéncia e autorizacdo da Geréncia. O
e-mail foi enviado e, apés alguns dias, fui buscar pessoalmente a autorizacgéo.

Com a autorizacdo em maos, era a hora de seguir até a escola para uma
apresentacao pessoal e da pesquisa com o objetivo de tecer alguns combinados
necessarios ao andamento da investigagao.

No dia 17 de novembro de 2014, fiz a primeira visita a escola. Era uma

ensolarada tarde de segunda-feira e peguei a balsa das 13h15, na localidade de
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Vigorelli, em Joinville, com destino a Vila da Gléria, no municipio de S&o Francisco
do Sul.

Durante a travessia que dura, aproximadamente, 15 minutos, contemplei a
beleza cénica da Baia Babitonga numa sintonia que me revelou, mais uma vez, a
sua importancia ecossistémica para a sustentabilidade da biodiversidade desse
estuario.

No sentido dado por Merleau-Ponty (1999), acerca da compreensao de
mundo e da conexdo ao ambiente natural da baia, as sensac¢des que experimentei
aliadas aquelas demonstradas, também, pelos demais usuarios do ferry boat,
durante a travessia, sdo impossiveis de serem relatadas. Assim, embriagada pelo
maravilhamento, veio-me a memoria o sentimento de ousar parafrasear Sato (2001),
pois, mergulhada na ansiedade de ir a campo e brindada com um lindo dia, num
lindo lugar..., senti-me invadida de energia e comprometida em desenvolver
“apaixonadamente” essa pesquisa em Educagcdo Ambiental na Baia Babitonga.

Ja havia feito esta travessia, Joinville-Vila da Gléria, diversas vezes e a
contemplacdo sempre se fez presente. Mas naquele dia havia um sentimento
diferente, havia um outro olhar, um olhar ndo apenas sensorial, mas um olhar que
agora também registrava e que me fazia também, corporalmente, mais presente
(Figura 6).
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Figura 6: Imagens do primeiro dia da pesquisadora em campo: A) a pesquisadora na balsa;
B) a balsa de travessia de Joinville-Vigorelli para a Vila da Gléria; C) Baia Babitonga.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2014).

Da saida da balsa até a escola, o caminho foi percorrido em intimo e subjetivo
siléncio. Era como se eu mesma quisesse ouvir meus pensamentos e desejasse me
colocar “naquele mundo” de uma forma aberta e atenta, despida de “pré-conceitos”.

Minha chegada a escola, cujo diretor j4 estava a minha espera, inaugurava
uma nova etapa da pesquisa. Ele havia, inclusive, reservado horario para a minha
entrevista. Embora minha intencdo inicial fosse, neste primeiro dia, apenas
estabelecer contato, prontamente me coloquei a disposicdo para ouvi-lo. Afinal,
receber o que se apresenta constitui, na pesquisa, 0 movimento fenomenolégico por
exceléncia.

Na conversa com o diretor, primeiramente, apresentei minha trajetéria até o
doutorado, pois ja nos conheciamos, por conta da intervengdo realizada enquanto
eu fazia parte do Projeto Toninhas, em 2012. Apos, fiz a explanacdo da pesquisa,
entreguei a autorizacdo da 232 Gered e ele prontamente autorizou, assinando 0
aceite de coparceria (Apéndice Il). Ele comprometeu-se a disponibilizar o Projeto
Politico Pedagogico dos anos de 2012, 2013 e 2014 e consentiu 0 meu livre acesso

a escola, inclusive nas reunides.
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Combinamos que meus horarios na escola ficariam livres e antecipei que,
para ter contato com todos os professores, alternaria os dias da semana e os
horérios para as atividades de observacao e entrevistas.

Entdo, o diretor fez uma breve explanacdo do funcionamento da instituicéo,
do calendario escolar de 2014, para que eu pudesse me programar e,
antecipadamente, me convidou para vivenciar as atividades de planejamento do
calendario de 2015, no periodo de 2 a 6 de fevereiro de 2015.

Na sequéncia, ele me apresentou para a assistente educacional, fazendo uma
breve descricdo da minha pesquisa. Depois disso, caminhamos um pouco pela
escola e ele foi me apresentando a alguns professores que estavam no pétio e na
sala dos professores.

Na pesquisa fenomenoldgica, existe o planejamento e a organizacao prévia
das atividades metodoldgicas, mas ndo seguimos uma sequéncia rigida quanto ao
percurso ou ao desenvolvimento da investigacdo, o importante € o pesquisador estar
preparado para acolher o que se revela. Assim, nesse mesmo dia, além de
estabelecer o primeiro contato e as questdes de ordem pratica, como ja estava no
movimento fenomenoldgico da pesquisa, realizei a primeira entrevista, com o diretor
da escola.

Apés o dialogo com o diretor percebi que foi muito importante a primeira
entrevista ser feita com ele, pois, além de atender ao roteiro previsto, nossa
conversa efetivamente firmou a minha atuacdo como pesquisadora na escola.

A pesquisa na escola transcorreu no periodo entre 17 de novembro de 2014 e
13 de fevereiro de 2015, por meio da observacao, vivéncias, entrevistas e registros
fotograficos, respeitando o intervalo de recesso escolar.

As minhas idas a escola aconteciam de forma alternada nos dias da semana,
ficando no recinto escolar nos periodos matutino e vespertino, podendo, assim,
estabelecer uma aproximacgédo com todos os professores. E na hora do intervalo do
meio-dia, alternava também o local do meu almocgo, para complementar as vivéncias
e observacdes em meio a comunidade local.

Em 2014, a escola tinha em seu quadro funcional, de efetivos, um diretor,
uma assistente técnico-pedagogica, e seis professores, sendo de um de Educacao
Fisica, um de Lingua Portuguesa, um de Histdria, e trés de séries iniciais. Outros 13

professores eram admitidos em carater temporario (ACTS).
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Foram realizadas oito entrevistas: com um diretor, quatro professores efetivos
do quadro funcional da escola e trés professores ACTs. Como descrito
anteriormente, os professores entrevistados, no movimento da interpretacéo
hermenéutica, foram denominados de ‘“interlocutores” e indicados por nomes da
fauna local: Toninha, Boto, Gaivota, Trinta-réis, Siri, Caranguejo, Pescada, e Robalo.

Minhas observacfes foram registradas em diario de campo, em um aparelho
do tipo MP3, e por meio de registros fotograficos, imagens que revelam as vivéncias
na Escola e na regido da Vila da Gloria, na Baia Babitonga.

As imagens que “pesquei” e apresento a seguir, representam o meu olhar
como “apaixonadamente pesquisadora em Educagdo Ambiental” (SATO, 2001) e
revelam o que meu olhar captou e o0 que senti, carne e espirito indissociaveis,
estimulado por minha percepcéo bioldgica, sensorial e estética, sentindo o lugar
percebido e registrando-o (PASSOS; SATO, 2002; MERLEU-PONTY, 1999).

4.4 INTERPRETANDO OS CAMINHOS PERCORRIDOS: OLHARES, VIVENCIAS E
SENTIDOS

O caminho para a interpretacéo seguiu as orientacdes de Gadamer (1999),
conduzidas no entendimento do circulo hermenéutico, onde utilizei, por analogia,
uma rede de pesca.

As vivéncias da pesquisa, na escola, ndo serdo descritas de uma forma
cronoldgica e linear, mas num processo de interpretacdo e compreensao, integrando
a pesquisadora e os interlocutores no desenvolvimento fenomenoldgico que ocorreu.

O Circulo Hermenéutico de Gadamer considera que:

[...] a hermenéutica moderna transferiu da arte de falar para a arte de
compreender. [...] A antecipacéo do sentido, na qual esta entendido o todo,
chega a uma compreenséo explicita através do fato de que as partes que se
determinam a partir do todo determinam, por sua vez, esse todo.
(GADAMER, 1999, p. 436)

Assim, reportando-me ao circulo hermenéutico, considero que constitui a

“rede” (Figura 7) para a compreenséao do “todo” nesta pesquisa:
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Figura 7: Representacdo fenomenoldgico-hermenéutica da pesquisa na Escola EB “Joao
Alfredo Moreira”.

Baia Babitonga
Vila da Gléria Pesquisadord

Escola EB“Joz0 Alfredo Moreird”

Interlocutores

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2016).
E a “rede” (Figura 8) foi lancada constantemente e fizeram-se presentes nela

em todos 0s momentos:

Figura 8: Representagcédo fenomenoldgico-hermenéutica da pesquisa.

Fenomenologia da Percepca®

i Hermenéutica Observacao
Vivéncias Fotografias Entrevistas

Siléncios

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2016).

E neste movimento dialético (Figura 9), do todo para o individual, estavam

presentes na “rede” indagacdes sobre:
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Figura 9: Representagdo fenomenolégico-hermenéutica do movimento dialético da
pesquisa.

"fosramasde EAProjeto _
rEd"“‘ﬁol\mbuental na Escol? s
— ' Educacio Ambnenta‘ s
ST V'Vénclas da Baia Baﬂ:ntol"Qa -

e F‘- _Percepgao
“Ormacéo Docente em

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2016).

A imagem da pequena clareira cortando a Mata Atlantica é o caminho que me
levava a Escola “Jodo Alfredo Moreira” (Figura 10). Para chegar até |a, é necessério
pegar a balsa que sai da Vigorelli, em Joinville. A sensacdo que me invadiu, no
momento do registro fotografico, foi a inquietacdo sobre a que revelacfes esse

caminho me levaria. Este foi o primeiro registro fotografico da pesquisa:

Figura 10: Imagem da estrada que leva para a Escola “Jodo Alfredo Moreira”, na Vila da
Gloria.

‘\\'C{Lm-\u!‘!m?o—' g

Fonte: acervo da pesquisadora (2014).
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Atravessando a Baia Babitonga de balsa, pegando a estrada que leva a
regido da Vila da Gloria, chega-se a Escola Jodo Alfredo Moreira, um centro
educacional que agrega, praticamente, toda a comunidade da regido. A vista frontal
da escola é sombreada por dois lindos flamboyants (Figura 11), que podem ser

contemplados da sala dos professores.

Figura 11: Imagens da frente da escola e seus lindos flamboyants.

1 1!1__?~:!ialh
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Fonte: acervo da pesquisadora (2014).

O patio interno (Figura 12) € constituido por uma area pavimentada, uma
grande area de terreno utilizada para o estacionamento dos carros dos professores
e um espaco destinado aos alunos que participam do Programa Mais Educacéo®, no

contraturno escolar.

5 O Programa Mais Educacdo, criado pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo
Decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacdo para inducdo da
construcéo da agenda de educacdo integral nas redes estaduais e municipais de ensino que amplia a
jornada escolar nas escolas publicas, para no minimo 7 horas diarias, por meio de atividades
optativas nos macrocampos: acompanhamento pedagoégico; educacao ambiental; esporte e lazer;
direitos humanos em educacdo; cultura e artes; cultura digital; promogéo da saude; comunicacao e
uso de midias; investigagdo no campo das ciéncias da natureza e educagcdo econdmica (BRASIL,
2010).


http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=2446&Itemid=
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7083.htm
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Figura 12: Imagens do pétio interno da escola.

Fonte: acervo da pesquisadora (2014).

Os momentos de observacdo foram importantes, pois circulando pelo
ambiente escolar eu me fazia presente na escola e iniciava uma aproximacdo com
os interlocutores.

Por vezes, ficava na sala dos professores, um local que propiciava o didlogo
com eles e possibilitava apresentar-me e solicitar a colaboracédo para a pesquisa,
por meio de entrevista. Demorou alguns dias para que eu tivesse acesso aos
primeiros interlocutores, mas todas as oito entrevistas ocorreram de forma muito
espontanea por parte dos professores.

A vivéncia que foi se estabelecendo na escola, entre mim, pesquisadora, € 0S
professores pesquisados, movimentava o interesse dos docentes, e até mesmo a
comunidade percebia a minha presenca na regido e passaram a se interessar pelo
gue eu estava fazendo ali.

Depois do primeiro processo da entrevista, nos encontros seguintes, eles
praticamente me procuravam para comunicar sua disponibilidade de horéario. A
entrevista € um instrumento que, para alguns, causa certo desconforto. Assim, ndo
realizei, intencionalmente, nenhum movimento que pudesse constranger o
interlocutor. E quando percebia que alguns se distanciavam de mim, optei por nao
interferir. No meu entendimento, a pesquisa que realizei constituiu-se de varios
momentos significativos, que poderao ser interpretados conforme o plano de fundo.

E conforme Merleau-Ponty (1999, p. 53), quando se refere a atencédo dada,
ela ndo cria nada, mas é incondicional e a cada momento pode imprimir um

direcionamento aos conteudos da consciéncia, “mesmo se aquilo que percebemos
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ndo corresponde as propriedades objetivas do estimulo, a hipotese de constancia
obriga a admitir que as sensagdes normais ja estéo ali.”

Dessa forma, mesmo os professores que ndo foram entrevistados, de alguma
forma, tiveram um momento de atencéo ao objetivo da pesquisa e, assim no retorno
desta tese a escola, eles também poderao ter a oportunidade de vivencia-la, no seu
momento, com a sua interpretacao.

Quem mora na Vila da Gloéria, por vezes, em busca de mantimentos,
atendimento de saude ou para estudos, necessita dirigir-se a regiao central da ilha
de Sao Francisco do Sul, trajeto percorrido de balsa ou de Barco Taxi (Figura 13) ou,
também de balsa, para Joinville.

A travessia de barco taxi tem seus horéarios definidos e transporta pedestres e
ciclistas, do Centro Histérico de Sao Francisco, até o trapiche na Vila da Gloéria, ou
seja, da ilha para o continente. E uma pequena embarcacio coberta, mas os
passageiros podem olhar pelas janelas e ter a visédo da “obra de arte natural” em que
estdo navegando. Aqui, eu me coloco na condicado de descritor e ndo na condicdo de
juizo, pois este impde “distancia a respeito da percep¢ao, em lugar de aderir a ela”
(MERLEAU-PONTY, 1999, p. 53).
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Figura 13: Imagens da balsa e do barco taxi que faz a travessia para a Vila da Gléria.

Fonte: acervo da pesquisadora (2014).

Assim, o0 acesso a Vila da Gloria exige a travessia pela Baia Babitonga, fato
gue foi relatado pelos interlocutores que moram e também pelos que ndo moram na
Vila da Gléria.

Embora para alguns professores, conforme seus relatos, a distancia da Vila
da Gléria seja um fator complicador, torna-se também um momento de
contemplacdo do ambiente, onde o envolvimento afetivo com o local foi observado
além das suas falas também em suas expressfes faciais. Os Interlocutores
“Gaivota” e “Trinta-réis”, também vivenciam a travessia e relatam a paisagem que
sensorialmente os afeta naquele percurso, sem, contudo, descartar a experiéncia
negativa, no sentido logistico de ter que enfrentar, cotidianamente, este
deslocamento, para ter acesso a uma regido com maior estrutura urbana, conforme

relato do Interlocutor “Gaivota”. Apenas o interloculor “Toninha”, que relatou
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atravessar a baia de Barco taxi, por 4 anos, todos os dias “Uteis”, referiu-se a

travessia sem transparecer envolvimento com o ambiente natural do percurso:

Sempre quando venho para a escola, vejo os botos saltando, as aves. (Trinta- réis)®

[...] nesse processo de ir e vir me chama a atencgéo a vegetacédo. (Gaivota)

Pra morar é um local maravilhoso, um paraiso, muito ar puro, a noite € uma delicia,
fresquinho. Abre a janela e as portas vem um arzinho natural. Pra morar aqui é gostoso. O
dificil mesmo daqui é a locomocdao para Joinville. (Gaivota)

[...] o primeiro problema que vocé tem é a distancia e o deslocamento. (Toninha)

E assim, tenho o entendimento de Gadamer (1999, p. 521-522) acerca de

guando falamos de experiéncia e nela se desenha um duplo sentido,

[...] de um lado, como as experiéncias que se integram nas nossas
expectativas e as confirmam, de outro, como a experiéncia que se ‘faz'.
Esta, a verdadeira experiéncia, € sempre negativa. Quando fazemos uma
experiéncia de um objeto, isto quer dizer que até agora nao haviamos visto
corretamente as coisas e que é agora que nos damos conta de como séo. A
negatividade da experiéncia possui, por conseguinte, um particular sentido
produtivo. Ndo é simplesmente um engano que se torna visivel e, por
consequéncia, uma corre¢cdo, mas o que se adquire € um saber abrangente.

E o autor nos traz ainda a reflexdo de que:

[...] a experiéncia ndo pode ser um objeto recolhido aleatoriamente, mas
tem de ser de modo a que possa prestar-se a um melhor saber, ndo
somente ele, mas também sobre aquilo que antes se acreditava saber, isto
€, sobre uma generalidade. (GADAMER, 1999. p. 522)

Assim, no sentido dado por Merleau-Ponty (1999), nossas percepcoes
também sao revelacdes individuais, ou seja, sdo percepc¢des diferenciadas, e nesta
pesquisa sdo traduzidas quanto aos aspectos da natureza do lugar, como as praias,

a fauna e a flora da baia:

Na agua h& os barcos dos pescadores artesanais, as lanchas de turistas e, com sorte, 0s
botos e peixes, bem como a beleza das ilhas, uma verdadeira possibilidade de
contemplacao da paisagem. (Registro da pesquisadora no Diario de Campo)

6 A transcricao da fala dos interlocutores e registros da pesquisadora sera apresentada neste formato
para diferenciar das citagdes bibliograficas.
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E foi neste contraste de experiéncias, a minha vivenciando positivamente a
“travessia”, numa postura de envolvimento pleno pelos sentidos da contemplacéo, e
a dos professores, vivenciando também a “travessia” e linguisticamente
demonstrando como séo afetados por esse momento, no seu cotidiano. Gadamer
(1999, p. 522) chama de “dialética” esta forma de experiéncias, agora unificadas,
entre pesquisadora e interlocutores.

Para a interpretacdo da fala dos interlocutores recorro a afirmacao de
Gadamer (2002, p. 79): “a hermenéutica deve partir do fato de que quem quer
compreender esta ligado a coisa que vem a fala na tradicdo, mantendo ou
adquirindo um vinculo com a tradicdo a partir de onde fala”.

Os ambientes na Vila da Gléria que constituem a Baia Babitonga, as
marismas, a Mata Atlantica, o manguezal, as ilhas, as restingas, sdo representativos
da regido. Mas eles vém sofrendo acdo antropica e conduzem a uma condicdo de
atencdo ao local, a qual é estimulada pelas acdes de EA que promovem a
sensibilizacdo para as questdes socioambientais que a regido apresenta. Para
Merleau-Ponty (1999, p. 54) a atencao é “um poder geral e incondicionado, no
sentido de que a cada momento ela pode dirigir-se indiferentemente a todos os
conteudos da consciéncia’. O exercicio perceptivo, realizado nos movimentos da
pesquisa, me fez, também, retornar a essa atencao para exprimir o que se revelava,
pois “para reata-la a vida da consciéncia, seria preciso mostrar como uma percepgao
desperta a atencdo, depois como a atencdo a desenvolve e a enriquece”
(MERLEAU-PONTY, 1999, p. 54).

E a dialética foi se fazendo presente no sentido de que a

[...] experiéncia que fazemos transforma todo o nosso saber. Em sentido
estrito, ndo é possivel fazer duas vezes a mesma experiéncia. E verdade
gue faz parte da experiéncia o fato de que ela se confirme continuamente. E
também somente se adquire pela repeticdo. Mas enquanto uma experiéncia
repetida e confirmada ja ndo se ‘faz’ de novo. Quando se faz uma
experiéncia, isto quer dizer que a possuimos. Desde esse momento, 0 que
era antes inesperado é agora previsto. (GADAMER, 1999, p. 522, grifos da
pesquisadora)

Nesse movimento, ocorria a interpretacdo conforme o circulo hermenéutico de
Gadamer (1999) retomando, durante todo o processo, do todo para as partes, das
partes para o todo, sendo nas entrevistas individuas para as conversas no coletivo,

no siléncio da observacdo da pesquisadora durante o processo de imersdo na
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escola para as vivéncias do trajeto, e também pelas minhas experiéncias individuais
como educadora ambiental.
As atividades antrOpicas na baia, dialogicamente surgiam na fala dos

interlocutores:

[...] porque hoje tem o espago da pesca, amanhd com esse crescimento das &reas
portudrias ai, esquece pesca. (Toninha)

[...] tem muito desmatamento, ndo tem um projeto, para as pessoas virem aqui construirem,
fazer a casa. (Trinta-réis)

[...] vivemos numa &rea que ela é considerada urbana, mas sobre uma estrutura primaria e
rural [...]. (Toninha)

Acho que a comunidade tem a percep¢ao do ambiente bonito, do ambiente legal que é, mas
nao valorizam tanto quanto. (Gaivota)

E “Gaivota” me instiga a vivenciar o ambiente “bonito e legal”’ que relata e que

“Trinta-réis” também teme ser afetado pela acdo antropica (Figura 14):

Figura 14: Imagens da Vila da Gléria.

Fonte: acervo da pesquisadora (2014).

Neste momento de interpretacdo destaco, no movimento fenomenologico da
pesquisa, a expressao reflexiva que transpareceu nas falas dos interlocutores, como
€ o0 caso do Interlocutor “Siri” que, num momento seu, de abstracdo da minha
presenca, olha para o horizonte em busca de suas intimas reflexdes com relacdo as

condi¢cdes ambientais locais, atingindo também um momento de autocompreensao:



89

[...] tinha mata ali, desmatou tudo. (Siri)

[...] sabe o que é que falta? Até pra gente sabia? E a gente dar valor, ao lugar que a gente
Mora, tudo que a gente tem ao nosso redor. (Siri)

E em consonancia com o processo dialético com os interlocutores as
guestdes antropicas da regido também foram registradas no diario de campo e em
fotografia (Figura 15):

A estrada pavimentada, sinuosa, cortando a mata atlantica, o0 que comeca a revelar a
intervencdo humana sobre o lugar. (Registro da pesquisadora no Diario de Campo)

Figura 15: Imagem da estrada pavimentada na Vila da Gléria.

Fonte: acervo da pesquisadora (2014).

Para Gadamer (1999, p. 526) “o ser histérico do homem contém, assim como
um momento essencial, uma negatividade fundamental que aparece na relagéo
essencial de experiéncia e penetracdo de espirito”. O autor refere-se a “penetragcao
do espirito” para além de conhecimentos fragmentados, como um momento de
autoconhecimento, um retorno de algo que nos aprisiona pela cegueira a qual, na
contemporaneidade, podemos remeter ao cotidiano, onde nos € imposta uma
aceleracdo das experiéncias, mas que, na esséncia da experiéncia, pelo

autoconhecimento, transforma-se em sentido auténtico.
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E esta experiéncia do autoconhecimento & expressa na dialética com o0s
interlocutores, e se ancora no pensamento de Gadamer (1999, p. 256) esclarecendo
que “também isto é afinal uma determinagéo do proprio ser humano: ser perspicaz e
compreensivo”. E esta experiéncia do autoconhecimento emergiu durante a
entrevista com os interlocutores, quando os impactos ambientais surgiam em suas
falas, também surgiam as reflexdes sobre o reconhecimento da comunidade local
com as questdes ambientais da baia.

Assim, mesmo com a rotina atribulada nas funcfes da escola, com as idas e
vindas para a Vila da Gloria, os interlocutores, também colocaram-se em uma
posicdo de abertura as experiéncias, permitiram-se a “penetragdo do espirito” para
uma reflexdo de autoconhecimento em seu sentido auténtico, e foram envolvendo-se
no movimento fenomenoldgico-hermenéutico da pesquisa incentivando-me a
experiénciar o cotidiano da regiéo.

Das vivéncias da pesquisadora na Vila da Gloria, destaca-se o centro
gastronémico vinculado a tradicdo, a cultura e a economia local. Localizado as
margens da Baia Babitonga, constitui-se como uma das suas principais atividades
econOmicas e, uma vez que oferece frutos do mar, torna-se o principal atrativo
turistico da regido. Os clientes chegam de carro e de barcos, que sdo ancorados nos
trapiches, para que as pessoas possam degustar ostras, camarbes, mariscos e
peixes coletados ali mesmo na baia, a sombra das mangueiras e de outras arvores
(Figura 16).

Figura 16: Imagens dos restaurantes as margens da Baia Babitonga.

Fonte: acervo da pesquisadora (2014).
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A atividade gastronbmica da regido era citacdo recorrente em todos os
momentos da pesquisa. Os contatos de aproximacdo, geralmente, aconteciam
norteando este tema. Assim, o reconhecimento dessa atividade econdmica também
estd presente no ambiente escolar, por intermédio da vida dos alunos e seus
familiares, fato intrinsecamente relacionado a diversidade pesqueira da regido e,
consequentemente, a conservagao de sua biodiversidade.

[...] e se queremos descrever o real tal como ele nos aparece na experiéncia
perceptiva, nds o encontramos carregado de predicados antropoldgicos.
Como as relacbes entre as coisas ou entre 0s aspectos das coisas sao
sempre mediadas por nosso corpo, a natureza inteira € a encenacgao de

nossa prépria vida ou nosso interlocutor em uma espécie de dialogo.
(MERLEAU-PONTY,1999, p. 429)

Assim, como a interpretacdo do fendmeno, pela hermenéutica, estava
constantemente presente pela experimentacdo, “aquele que experimenta se torna
consciente de sua experiéncia, tornou-se um experimentador: ganhou um novo
horizonte dentro do qual algo pode converter-se para ele em experiéncia’
(GADAMER, 1999, p. 522), entéo, para isso € necessario permitir-se as vivéncias.

As vivéncias que tive na Vila da Gléria, especialmente as gastrondmicas,
dialeticamente confirmavam minha presenca como pesquisadora na escola, pois por
vezes, eu era atendida por algum aluno, ou familiar de aluno, e estabeleciamos um
didlogo, mesmo ndo sendo esta comunidade os meus “sujeitos” da pesquisa. Os
saberes que iam se constituindo nessas vivéncias, complementavam-se com 0s
interlocutores que identificam essa atividade econémica e cultural como uma
realidade historica que também abarca a realidade socioambiental da regido, a qual
perpassa como objeto desta pesquisa. Essa atividade econdmica, vinculada a fauna
do ambiente estuarino da Baia Babitonga, é reconhecida nas narrativas dos

interlocutores:

Os nossos alunos do Ensino Médio, oitenta por cento trabalham num restaurante. (Boto)
As familias dos restaurantes sdo daqui, os alunos estudam aqui no colégio. (Trinta-réis)

E aqui a nossa regido e muito rica ja pensou, mangues, toda essa Baia isso ai € um berco.
(Siri)

Até porque € um respeito a si mesmo né a sua propria profissdo pro ano que vem ter peixe a
gente precisa respeitar esse periodo. (Pescada — referindo-se ao periodo de defeso)

Porque muitos sobrevivem da pesca aqui nessa regido (Robalo — referindo-se que a pesca
abastece os restaurantes)
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No momento em que os interlocutores se referem a atividade gastronémica da
regido, percebe-se que ocorre, também, um movimento de reconhecimento da
comunidade escolar. O Interlocutor “Boto” revelou uma retomada de olhar para
quem € o seu aluno, a sua vida na comunidade a qual a escola esta intimamente
ligada, conforme demonstra na expresséo “nossos alunos”.

No movimento da pesquisa fenomenoldgica e hermenéutica, 0 emprego das
entrevistas estabeleceu um verdadeiro encontro pela linguagem, do qual brotava o
chamamento das questdes ambientais relacionadas as questbes econdmicas e
sociais, conforme venho apresentando. E assim, por vezes, nesses momentos da
pesquisa, eu compreendia mais profundamente as acBes de sensibilizacao,

realizadas em EA, as quais emergem para o campo das vivéncias:

[...] a educacdo ambiental tem buscado na fenomenologia e na teoria
estética fontes de reflexdo sobre essa complexidade da relacdo ser
humano-ambiente. Entenda-se aqui ambiente, portanto, ndo como o
entorno, a natureza, um ente apartado de quem o experiéncia, mas o
ambito das experiéncias vividas, o0 mundo concreto tocado, vivenciado, o
I6cus habitado e povoado de significacdes. Pode, nesse sentido, ser
considerado como um correlato do mundo vivido. (MARIN, 2009, p. 62)

E considero também, que esta pesquisa oportunizou vivéncias estéticas para
além das representacdes, mas instigou, nos envolvidos, pesquisados e
pesquisadora, uma proximidade com o ambiente e condi¢cdes de sensibilizacao.

Envolta por esta pesquisa por vezes, caminhar, observar e fotografar e repetir
este movimento para fora dos muros da escola, geralmente levada pelas conversas
da sala dos professores, propiciou-me um enriquecimento do conhecimento histérico
do local que pode ser representado pela igreja catdlica central, onde acontece a
tradicional Festa do Camarao, no més de maio, na Vila da Gloria (Figura 17):
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Figura 17: Imagens da Igreja catdlica central.
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Fonte: acervo da pesquisadora (2014).

O trapiche, localizado em frente a igreja, do outro lado da rua, € um lugar de
peculiar encantamento, onde ha um monumento representando 0s primeiros
imigrantes franceses que tentaram implantar um modelo de sociedade alternativa

gue denominaram de Falanstério do Sahy (Figura 18):

Figura 18: Imagens do trapiche (A) e do Monumento do Falanstério do Sahy (B).

Fonte: acervo da pesquisadora (2014).

Para Gliick (2014), foi o Doutor Mure imigrante francés, médico homeopata
que, no final do século XVIII, iniciou 0 movimento para a criacdo de um falanstério,
“‘uma comunidade socialista e utopica, onde existiria uma educacéao voltada para as
vocagdes naturais e a motivagao para o trabalho” (GLUCK, 2014, p. 27-28). Destaco

que esta obra de Glick (2014) me foi emprestada por um dos professores
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interlocutores. Em seu semblante, transpareceu o orgulho em disponibilizar-me o
livro que retrata o perfil cultural de S&o Francisco do Sul. A obra é uma edi¢éo de
luxo, com pesquisa e redacdo de Andréa de Oliveira, historiadora local, Mestre em
Patrimonio Cultural e Sociedade, pela Univille. Também conta com a participacéo do
Projeto Toninhas em uma imagem da toninha, conforme o professor fez questao de
mencionar.

Caminhar no longo trapiche (Figura 18A), em direcéo a ilha, remetia-me uma
sensacao de estar imergindo nas aguas da Baia Babitonga. E ao fazer o caminho
inverso, retornar ao continente, percebe-se a grandiosidade dos ecossistemas da
Baia Babitonga, sdo marismas e mangues que complementam o bioma da Mata
Atlantica. O trapiche é utilizado também para a pesca de lazer de canico, molinete e
siri e também serve de ponto de parada para o barco téxi, que sai do Centro

Histérico de Sao Francisco do Sul.

Um trapiche, que se faz imponente como uma ponte, na ligagdo continente-ilha. (Diario de
campo da pesquisadora)

Nesse cenario bucodlico, o movimento da experimentacdo foi se fazendo

sempre presente entre pesquisadora e interlocutores.

A verdade da experiéncia contétm sempre a referéncia a novas
experiéncias. Nesse sentido a pessoa a que chamamos experimentada nédo
€ somente alguém que se fez o que é através das experiéncias, mas
também alguém que estd aberto a experiéncias. A consumacdo de sua
experiéncia, o ser pleno daquele a quem chamamos experimentado, nao
consiste em ser alguém que ja conhece tudo, e que de tudo sabe mais que
ninguém. (GADAMER, 1999, p. 525, grifo da pesquisadora)

Essas experiéncias e vivéncias histdricas e socioambientais podem também

ser exemplificadas pelos relatos dos interlocutores:

Este lugar tem quinhentos e poucos anos, € Sao Francisco né?! (Siri)
A Vila da Gloria é a parte ambiental de S&o Francisco do Sul. (Trinta-réis)

[...] porque como a gente mora na frente da baia, a gente vé&, por exemplo, cardume de
peixe, ou as vezes vé um golfinho, ou uma toninha ou outra, e as aves também, a garca, e
outros, a gaivota e também vemos os caranguejos siris. (Caranguejo)

Entdo, assim, o que me da até um frio na barriga é que o futuro daqui ha dez anos, talvez
aqui seja igual ao que eu tive |4 e isso seria muito desagradavel, mas hoje eu vejo como
uma area muito, muito rica. (Pescada- comparando Vila da Gléria e Joinville)
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A Vila da Gloria € uma comunidade pequena, onde quase todos se conhecem, muitos sao
parentes. (Robalo)

No didlogo com os professores, fui percebendo que nossa conversa faz
emergir, também, um sentimento de pertencimento ao local, de reconhecimento
historico e temporal, profundamente ligado as questdes ambientais, conforme
retratado nas expressdes dos interlocutores. Percebe-se, na fala dos Interlocutores
“Siri” e “Pescada”, que eles acompanham o crescimento e as transformacdes do
lugar e, consequentemente, se transformam com ele, a medida que este impde um
novo modelo para se viver, embora, a comunidade ainda seja constituida conforme
os lacos familiares desde o tempo da imigracdo, conforme relata o Interlocutor
“Robalo”.

E assim, durante as interlocu¢des emergiam os contrastes quanto a presenca
e a utilizacdo humana do ambiente da Baia Babitonga. Meu olhar também captou
essas representacdes que eu registrava em fotografias, mas com toda a cautela,
pois sou capaz da ilusdo. Para Merleau-Ponty (1999, p. 399), minha presenca no
mundo permite remover a ilusdo e ir ao encontro da realidade para além da
aparéncia “digo que percebo corretamente quando meu corpo tem um poder preciso
sobre o espetaculo, mas isso ndo quer dizer que alguma vez meu poder seja total”.

As vivéncias que experimentei nesta pesquisa, me levam a uma experiéncia
perceptiva, a qual, conforme o autor trata-se “na verdade de uma experiéncia
perceptiva, presumo que a concordancia até aqui sentida se manteria para uma
observacdo mais detalhada; confio no mundo” (MERLEAU-PONTY, 1999 p. 399).
Esse é o movimento fenomenoldgico presente nesta pesquisa onde, “perceber é
envolver de um so golpe todo um futuro de experiéncias em um presente que a rigor
nunca o garante, € crer em um mundo” (MERLEAU-PONTY, 1999 p. 399), e é nessa
possibilidade de estar e crer no mundo que se d& a abertura para este mundo, e se
torna possivel a verdade perceptiva, excluindo a ilusao.

Assim, envolvida no movimento dialético com os interlocutores registro a
imagem (Figura 19), em cujo primeiro plano, observa-se um pescador artesanal em
seu barco, e, ao fundo, um cruzeiro aportado no cais do porto de Sao Francisco do
Sul.
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Figura 19: Imagem do pescador artesanal e um cruzeiro, na Baia Babitonga.

Fonte: acervo da pesquisadora (2014).

E uma cena comum, uma vez que a pressio para a expansio portuaria esta
em ascensao ha regido, principalmente para a ampliacdo do Porto de Itapo4, na
entrada da Baia Babitonga, o que vem causando polémica entre o governo e 0s
ambientalistas, pelos impactos socioambientais que a atividade portuaria pode
provocar em um ambiente tdo rico em biodiversidade. Além dos portos, a pesca
predatoria também fragiliza o estoque pesqueiro, como pode ser percebido nos
relatos dos interlocutores:

Hoje tem o espacgo da pesca, amanhd com esse crescimento das areas portuérias, ai
esquece pesca. (Toninha)

Meu sogro é pescador, ndo € profissional, mas sempre pesca, ele fala que tem pouco peixe
agora. Mas ta dificil. Sao muitos pescadores. Tem muita gente que vem de fora, e leva todos
os peixes. No final de semana a baia ta totalmente tomada de barcos. (Trinta-réis)

A Babitonga € o bercario, é o local para a desova. (Trinta-réis)

[...] eu tenho bastante preocupacéo assim inclusive até em relagdo aos portos, vai ser mais
porto, vai sair mais estaleiro e a gente acaba tendo esse impacto ambiental muito grande
dentro da baia. (Caranguejo)

Estas falas revelam, para além do envolvimento afetivo que os professores,
interlocutores desta pesquisa, tem com a Baia Babitonga, o reconhecimento das
complexidades ambientais que se fazem presentes na regido, afetando

economicamente e socialmente a vida da comunidade da Vila da Gléria. E neste
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momento de didlogo com os professores, onde suas expressfes faciais me
confirmam que h& uma preocupacdo real com as questdes ambientais, percebo
também que esta pesquisa podera instiga-los a novas experiéncias no ambiente
escolar, pois me reafirmo em Gadamer (1999, p. 520) na esséncia da experiéncia

hermenéutica desta pesquisa, quando o autor descreve que:

A imagem mantém firme essa peculiar abertura, na qual se adquire a
experiéncia, nisto ou naquilo, de repente, de improviso, e, no entanto, ndo
sem preparacdo, e vale até que apareca outra experiéncia nova,
determinante ndo somente para isto ou para aquilo, mas para tudo que seja
do mesmo tipo.

Sigo na imerséo das vivéncias com os interlocutores e, aos poucos, a Vila da
Gloria me transmite a sensacao de “visdo de roda gigante”, pois ha sempre mais
para descobrir, como as aguas da baia e um banco de areia que se torna uma
pequena coroa dando o nome de Coroinha a praia (Figura 20). Ao fundo, tem-se um
fragmento do bioma da Mata Atlantica (floresta ombréfila mista), em alguns locais

ainda intocados.

Vai sempre de vocé olhar para outra dire¢do, a cada novo horizonte aparece mais um
exemplo da beleza cénica da regido. (Diario de campo da pesquisadora)

Figura 20: Imagem da praia da Coroinha, Vila da Gloria.

Fonte: acervo da pesquisadora (2014).
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Os interlocutores revelam-se embrenhados pelos encantamentos naturais da
regido, onde reconhecem-se corporalmente pertencentes ao local e também o

compartilham com turistas:

Eu acho fantastico assim! SO que ainda infelizmente, tem gente que ndo tem essa
consciéncia. (Siri - referindo-se ao ambiente natural)

[...] € um lugar tranquilo entdo o pessoal, eles querem fugir do agito assim, do dia a dia,
daquela correria, entdo chega aqui perde a no¢do do tempo porque dai vem pra descansar,
e a Vila fica cheia, fica alegre. (Siri - referindo-se aos turistas)

Eu tenho muito costume sim de sair até a beira mar ou até a cachoeira ou até o estaleiro
com o neném principalmente, levar ele pra molhar o pé na agua pra ele ter essa vivéncia ja.
(Pescada)

Optei pra vir pra ca porque eu gueria sair um pouco do grande centro e vim viver pra ca.
(Caranguejo)

Esse olhar fenomenologico e hermenéutico dos interlocutores e da
pesquisadora, sobre as questdes ambientais da Baia Babitonga, remete para o
enfoque que a pesquisa tem na Educacdo Ambiental. O mundo perceptivo que nos
revela Merleau-Ponty esta intrinsecamente conectado com as abordagens
contemporaneas nas acdes de EA, de explorar os sentidos sensoriais para a
percepcao desse “ser’ no seu mundo. As reflexbes de Marin acerca das
contribuicdes de Merleau-Ponty a Educacdo também confirmam estes encontros

necessarios:

O mundo se revela a partir desse encontro e o ser humano pode, dessa
forma, ler as imagens que o &mbito entdo oferece. Para que se estabeleca a
possibilidade dessa leitura, o autor cita trés condi¢cdes que torna o sujeito
capaz de captar o mundo pelo sentimento: ele precisa estar corporalmente
presente no objeto; o passado precisa ser dimensdo do presente na
contemplacgdo; o sujeito precisa estar sensibilizado, isto é, despertado para
as significacdes afetivas do encontro. (MARIN, 2009, p. 64)

Para auxiliar a compreensao dessa percep¢ao de Ser no mundo no ambiente
da Escola “Joao Alfredo Moreira”, recorri aos PPPs dos anos de 2012, 2013 e 2014,
disponibilizados pelo professor diretor da escola. Os documentos foram lidos e
observados a luz dos referenciais tedricos e busquei reconhecer neles como a
escola, em sua filosofia e valores, no seu curriculo e também na gestéo, trata e
aborda as questbes socioambientais, principalmente por meio da Educacéo

Ambiental.
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Com relacao aos aspectos socioecondmicos, chamou a atencéo o fato de que,
no documento curricular, ndo constava nenhum estudo de diagndstico da
comunidade escolar. O documento limita-se a listar as seguintes caracteristicas:

Baixa renda familiar; falta de trabalho; dificuldade de acesso as frentes de
trabalho; escolaridade diversificada dos pais; baixa escolaridade para o
mercado de trabalho; migragdo — em sua maioria principalmente de familias
em busca de trabalho; restricdo na agricultura devido as questdes de

preservacdo do meio ambiente; restricdo na pesca, também por motivo de
preservacdo (SANTA CATARINA, PPP 2014, p. 7, grifo da pesquisadora).

Essas caracteristicas descritas no PPP remetem para um sentido de que a
questdo da preservacdo ambiental gere uma contradicdo ao trabalho e renda,
transparecendo mais como um obstaculo ao desenvolvimento, do que com a
intencdo e necessidade da sustentabilidade ambiental da regido.

Em contraposicdo a esses fatores, o que poderia parecer uma forma de
superacdo desses obstaculos, aparece em outro trecho, onde consta que a escola

tem como missao:

“Buscar a inovagdo como proposta principal na oferta de uma educagéo
capaz de suprir as necessidades individuais e coletivas de nossos alunos”
(SANTA CATARINA, PPP, 2014, p. 14 grifos da pesquisadora).

Esta “inovacdo” pode ser trazida para a escola por meio da Educagao
Ambiental, principalmente por sua abordagem critica e reflexiva vinculada as
questdes de sustentabilidade. E assim ir de encontra com a “visao” que o PPP

(2014) apresenta:

“Estar em conformidade com o compasso do crescimento do educando
através de propostas inovadoras de sua realidade, quebrando paradigmas e
adequando ao desenvolvimento intelectual do aluno” (SANTA CATARINA,
PPP, 2014, p. 14 grifos da pesquisadora).

No item “visao da sociedade” esté descrito no PPP (2014) que:

O ser humano se constitui numa trama de relacdes sociais ha medida em
gue ele adquire seu modo de ser, agindo no contexto social no qual vive,
produz e consome. Cabendo & escola historicamente comprometida com a
formagdo do homem, bem como inseri-lo e prepara-lo para o convivio
social, fortalecer o respeito, a dignidade e as liberdades, isto €, contribuir
para o surgimento do homem cidaddo, capaz de agir e pensar por si,
buscando sempre o respeito ao semelhante, a convivéncia fraterna, respeito
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a liberdade e a sociedade. [...] O motor da educacdo esta no interesse da
sociedade em aproveitar para seus fins coletivos. Por isso, a Educa¢éo néo
€ uma conquista do individuo, mas uma funcdo (SANTA CATARINA, PPP,
2014, p. 15-16).
Essa descricdo remete ao discurso das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Ambiental — DCNEA (BRASIL, 2012), no Titulo Ill, que trata da
Organizagédo Curricular, em seu Art.17, o qual considera que as instituicbes de
ensino devem promover “agbes pedagodgicas que permitam aos sujeitos a
compreensao critica da dimensdo ética e politica das questbes socioambientais,
situadas tanto na esfera individual, como na esfera publica”.
Cabe observar, também, que a EA nao aparece no planejamento da escola,
um possivel reflexo do ndo cumprimento das legislacdes educacionais em vigor, e
consequentemente também pelo reflexo que a auséncia de formacdo de
professores, de forma transdisciplinar abordando as questées socioambientais e ndo
apenas para os professores de Ciéncias e Biologia (GUERRA, 2012). Essa
constatacdo também é mencionada pelo Interlocutor “Gaivota” quando refere-se as

formacdes de professores que discutem a EA:

E mais com ciéncias, geografia e historia. (Gaivota)

Em meu diario de campo, registrei a observacdo de que minha presenca na
escola, sendo eu educadora ambiental do projeto Toninhas, por vezes, provocava 0
anseio dos professores para agdes de Educacdo Ambiental na escola. E durante as
entrevistas essa observacdo também se revelou, como relatam os Interlocutores

“Gaivota” e “Boto”:

Os professores estdo abertos para projetos e € muito gratificante a participacdo dos alunos,
eles tem envolvimento. (Gaivota)

Se tivesse alguma coisa eu abracaria com certeza. (Boto - referindo-se a projetos de EA na
escola)

Os Interlocutores “Trinta-réis” e “Gaivota” corroboram minhas observagdes do
que nao esta descrito no PPP 2014, ndo atende as exigéncias sugeridas pela
legislag&o no que se refere a educagédo ambiental, e também oriundas do periodo de

vivéncias na escola, quando minha indagacgéo versa sobre a EA:
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N&o percebo EA na escola. (Trinta-réis)

Com certeza a escola esta aberta e a gestao também. [...] Os alunos iriam gostar, e 0s pais
a partir, do momento que vissem seus filhos trabalhando iriam apoiar. (Gaivota)

Das observacdes e vivéncia na escola, estabeleco um paralelo sobre a parte
do PPP que descreve os projetos ali desenvolvidos, sem referéncia a serem de EA,
e a reflexdo do Interlocutor “Toninha”, que é gerada por minha pergunta, sobre a
tematica de EA na escola. Afinal, quero saber algo, e conforme Gadamer (1999, p.

535) “para perguntar, temos que querer saber, isto €, saber o que ndo se sabe”:

Ficamos, infelizmente, limitados a reciclagem de lixo [sic], que eles ndo conseguem
entender muito claramente. Nés separamos o vidro, separamos 0 papel, e depois vem 0
caminh&o e joga tudo no mesmo lugar. [...] Ou que joga inclusive os lixos organicos juntos.
Entdo vocé tem por um lado uma forca tentando mostrar e mudar, mas por outro lado vocé
tem o sistema que insiste no ‘'mesmismo’. (Toninha)

Neste relato de “Toninha” percebe-se o quanto a Educacdo Ambiental precisa
ser discutida no ambiente da escola, pois estdo “limitados” a acbdes de “reciclagem
de lixo”, e esse campo de atuacdo educacional necessita ser trazido para as
complexidades socioambientais da regiao.

Para Gadamer (1999, p. 535), a pergunta € uma abertura e “a abertura
consiste em que nao esta fixada a resposta”. Percebi, no ato das entrevistas, que
prefiro nomear como diadlogo, quando perguntados sobre a Educacdo Ambiental,
“expressdes faciais e gestuais demonstrados pelos interlocutores, demonstravam
possibilidades de reflexdo” (registro no MP3 da pesquisadora). Acredito que o
guestionamento sobre a Educacdo Ambiental na escola foi um importante

movimento fenomenoldgico da pesquisa,

O sentido do perguntar consiste em colocar em aberto o perguntado em sua
guestionabilidade. Ele tem de ser colocado em suspenso de maneira que se
equilibrem o pré e o contra. O sentido de qualquer pergunta so se realiza na
passagem por essa suspensdo, na qual se converte em uma pergunta
aberta. (GADAMER, 1999, p. 535)

Marin (2009), quando se refere aos estudos de percepcdo ambiental, sugere
que precisamos ultrapassar o emprego do termo percepcdo pelas concepcdes que

0S sujeitos constroem do mundo onde estdo inseridos. Para a autora, deve-se estar
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0 mais proximo possivel da complexidade do fenémeno, realcando-se o mundo
vivido que, no ambiente escolar, perdeu-se na trajetoria da educacao tradicional.

Nesse sentido, a EA na escola € revelada pelos interlocutores como:

E tudo! Valia se todas as escolas estivessem realmente envolvidas com esta situa¢do do
meio ambiente, da sustentabilidade. (Toninha)

[...] esses que nos trabalhamos hoje, vao um dia se tornar governantes. (Toninha- referindo-
se a EA com os alunos)

Em sua fala, “Toninha” revela a importancia da discussao da EA no ambiente
escolar prospectando para uma visao futura de atuacdo dos alunos. Mas “Boto”,
trouxe sua visdo de EA voltada para a comunidade escolar, demonstrando a
percepcao de corporeidade:

Conscientizagdo dos alunos, automaticamente da comunidade, do que é o nosso ambiente,

porque querendo ou ndo, NOSSO corpo é um meio ambiente também. De como trabalhar o
meio ambiente que estamos, o0 proprio corpo e ao redor. (Boto)

Para “Trinta-réis” a EA na escola afeta toda a comunidade escolar, refletindo
para as condicdes de sustentabilidade na regiéo:
A EA para mim é a conscientizacdo. O foco nas criangcas. Como as criangas nativas daqui,
vao poder conversar com as pessoas que vem de fora, dizer: ndo vocé ndo pode fazer isso

agui! Vamos preservar isso daqui, porque os antigos fizeram muito bem isso, em preservar a
Vila da Gléria. (Trinta-réis)

As questdes socioambientais permeadas por respeito e ética foram relatadas
por “Siri”, que revelou também que os professores da escola demonstram-se
receptivos a acdes de EA na escola:

Eu creio que é em primeiro lugar o respeito. Respeitar 0 espaco de cada ser e conscientizar
também, de que, no caso, até onde eu posso ir, até onde o meu limite e a liberdade do

outro, seja um ser racional ou irracional, mas é um ser vivo, a gente tem que saber disso e
respeitar. (Siri)

Gostam! Sempre que acontece ou aparece a proposta ou oportunidade eles participam e
trabalham sim! (Siri - com relagcéo a participacdo dos professores)

Para “Caranguejo”, “Pescada” e “Robalo” o desenvolvimento de EA na escola,
abordando as questbes do “cuidar” trara reflexos futuros:
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Representa o nosso futuro. Porque o que a gente vai deixar ‘pros’ que véao vir? E se a gente
nao tiver essa consciéncia de ecossistema? De toda essa fauna e flora que a gente tem que
cuidar? Porque o nosso futuro, futuro até do planeta, assim, tudo que a gente vé, como tem
uma mudanga de clima, num lugar chove demais, no outro lugar chove de menos e, tudo
isso é reflexo. E as atitudes nossas séo reflexo do nosso cuidado com a fauna e a flora.
(Caranguejo)

Tem um resultado positivo no futuro. (Pescada)

Olha, eu acho que Educagdo Ambiental € a base de tudo, porque se ndés nao preservarmos
0 meio ambiente, amanha nds ndo vamos ter nada pra sobreviver. Nao adianta ir pra escola
e nao trabalhar a Educacdo Ambiental, eu trabalho muito com meus alunos a questdo da
sustentabilidade. (Robalo)

Os interlocutores demonstraram, em suas falas, um reconhecimento positivo
pelo desenvolvimento da EA no ambiente escolar, refletindo nas questbes
socioambientais locais e globais, embora demonstrem uma posig¢ao “passiva” para a
atuacdo da EA na escola, ou seja, que o desenvolvimento de projetos de EA na
escola acontecam por propostas de grupos ou iniciativas externas.

No que diz respeito a projetos com a tematica socioambiental, no PPP (2014),
no item “Projetos desenvolvidos pela escola”, constam os seguintes: “O Carater
Conta”; “Horta” (Programa Mais Educacéao); “Educacao Afro-brasileira e Indigena”;
“Cultura em Movimento”; “Resisténcia as Drogas e a Violéncia na Escola” (Proerd);
“Mudando o Espaco” e “Participando da Histéria” (jardim). Entre esses, vivenciei as
informacdes do projeto Horta e registrei esse movimento dialético somente no diério
de campo, pois a professora, nédo foi uma das interlocutoras nas entrevistas’:

Meu registro no diario de campo explica melhor essa compreenséao:

“Em conversa com a professora responsavel por tal projeto, ela relatou que abandonou a
horta por conta do excesso de ervas daninhas e do solo fraco. A docente contou também
gque, quando a horta estava produzindo, os alimentos ndo eram utilizados na cozinha, pois o
servico terceirizado traz todos os alimentos para a merenda escolar. Entretanto, alguma
coisa era disponibilizada aos alunos para que levassem para casa. Era recorrente o pedido
deles para levarem mais hortalicas para suas familias, orgulhosos de participarem do
processo de plantar e colher”. (Registro do diario de campo da pesquisadora)

O relato da professora, registrado no diario de campo, transpareceu certa

frustracdo e, possivelmente, também houve frustracdo por parte dos alunos e seus

7 Destaco que alguns professores da escola dialogavam com a pesquisadora nos momentos da
imersdo na escola, e quando abordados para a realizacdo da entrevista, demonstravam-se
participativos para a pesquisa, mas percebeu-se que, de uma certa forma, esquivavam-se para que a
pesquisa ndo acontecesse. Assim, com esta percepg¢do, eu ndo retornava a eles pela entrevista, pois
meu objetivo ndo era ter interlocutores que pudessem se sentir interpelados.
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familiares, uma vez que um trabalho pedagdgico que estava em andamento foi
abandonado por falta de apoio e de planejamento, sendo que, pelo menos parte da
producdo da horta, poderia ser usada na alimentacdo escolar, mesmo que na forma
de temperos, independentemente do servico terceirizado.

Ainda versando sobre a tematica da Educacdo Ambiental na escola, observei
que as expressoes “Educacao Ambiental” e “Sustentabilidade” ndo apareceram no
documento curricular (PPP, 2012, 2013, 2014), o que constituiu, para mim, tanto
uma revelacdo quanto uma contradicdo, se considerarmos o que propdem as
politicas publicas de que a sustentabilidade ambiental € um dos principios da
educacao integral (inciso V, art. 2.° do Decreto n.° 7.083/10), bem como a Resolucao
n.°5 do CNE, de 2012, que estabeleceu as DCNEA.

Assim, prosseguindo pelo caminho da EA na escola, e movida pela indagacéao
sobre a efetiva contribuicdo das acdes de EA do Projeto Toninhas, na escola,
percebi j& na primeira entrevista com o Interlocutor “Toninha”, que eu, pesquisadora,
precisava novamente me afastar dos preconceitos das experiéncias vividas no
ambito do projeto. Nao poderia deixar as minhas pré-concepc¢des interferirem no
rigor do movimento fenomenolégico porque, afinal, ndo se tratava de uma pesquisa
de analise ou avaliacdo, mas sim, de uma pesquisa interpretativa na aproximacgao
méaxima do fendbmeno pesquisado.

No exercicio da experiéncia mental de perceber, Merleau-Ponty (1999, p. 429)

nos revela:

A coisa nunca pode ser separada de alguém que a perceba, nunca pode ser
efetivamente em si, porque suas articulagbes sdo as mesmas de nossa
existéncia, e porque ela se pde na extremidade de um olhar ou ao termo de
uma investigagdo sensorial que a investe na humanidade.

Este € o movimento fenomenoldgico que eu, pesquisadora, tinha na minha
autocompreensado para a atividade do meu corpo neste universo da pesquisa, uma
atividade de vivéncias e experimentacodes.

E no movimento da imersdo da escola um dia ocorreu-me:

Grata surpresa de encontrar um membro do Projeto Toninhas/Univille para realizar uma atividade de
artesanato em uma turma do Ensino Fundamental |. (Registro do diario de campo da pesquisadora)
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E foi um oportuno encontro, pois na entrevista com interlocutor “toninha”,
causou-me inquietacdo o fato de ele ndo conhecer o livro paradidatico “A Toninha
Babi e sua turma: a importancia e a beleza da Baia da Babitonga” (CARLETTO;
CREMER, 2012) cuja tiragem abrangeu a distribuicAo em todas as escolas do
municipio de S&o Francisco do Sul. Além disso, a distribuicdo tinha como objetivo
maior de que o material fosse utilizado nas escolas da regido. E esta inquietacao foi
compartilhada, neste encontro na escola, com o membro da equipe do Projeto
Toninhas/Univille, fato que também causou-lhe e estranheza.

Diante deste fato, me pus a observar a biblioteca escolar para, quem sabe, 14
encontrar os livros. Mas ndo os encontrei. E pelos dialogos constituidos no
movimento da imerséo percebi que, infelizmente, os referidos livros ndo chegaram a
escola, ou seja, ao contrario de mim e de alguns dos interlocutores, ao que parece,
eles nao fizeram a “travessia” da Baia Babitonga.

Assim, em outro momento, fora da escola, retomei 0 contato com o projeto
Toninhas e eles confirmaram que, na lista de assinaturas da distribuicdo dos livros,
realmente ndo constava o recebimento por parte das escolas da Vila da Gléria.
Assim, solicitei os livros ao projeto e entreguei-os em uma escola que ficava nas
proximidades, e na escola “Jodo Alfredo Moreira”, tomando o cuidado para que a
entrega do livro feita somente agora e por mim, n&o interferisse na pesquisa, afinal a
indagacao e a observacao de como o referido livro estava sendo utilizado na escola
era um dos movimentos deste meu estudo. Esta experiéncia “negativa” vivenciada
no movimento fenomenoldgico, constituiu-se numa revelagdo que contribuiu para as
interpretacbes hermenéuticas a respeito da contribuicdo das acdes de Educacdo
Ambiental do Projeto Toninhas/Univille na escola.

No periodo de vivéncia na escola, pelo dialogo que estabelecia com os
diversos professores, fui percebendo que poucos conheciam o Programa de
Educacdo Ambiental do Projeto Toninhas, pois no ano de 2012, quando o Projeto
fez a intervencéo, a grande maioria dos professores era de ACTs. Dos professores
atuais, poucos participaram, apenas 0s que sao residentes na Vila da Gloria e os
que ja eram efetivos.

Mesmo assim, relatos sobre o Projeto Toninhas foram revelados pelos

interlocutores:
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Estava na escola, foi na Univille, as criangas acharam fantastico, ficaram duas semanas
falando. (Trinta-réis)

Eu percebo que é uma pesquisa muito importante por causa que a toninha td em extingdo e
a preservacao da espécie da Baia também né que € uma coisa. (Caranguejo)

Eu assisti duas vezes a palestra deles no periodo da manhd e da tarde que eram 0s
horarios que eu trabalhava, eu que montei o Data Show as coisas todas pra eles e ai eu
acompanhei a palestra do comeco ao fim. Entao, eles explicam muito bem eles mostram até
fotos de como fazem como funciona enfim, mas eu ndo sei se é porque eu gostei tanto ou
se € comum, mas ainda me deu um gostinho de quero mais assim (Pescada — conhecia o
Projeto, mas néo desta escola)

E a vivencia, entdo quando eles vem trabalhar na escola, um ponto positivo € o fato deles
virem fazer a discussao. (Toninha - referindo-se a projetos na escola)

Com estes relatos e vivéncias observou-se que, mesmo o Projeto Toninhas
desenvolvendo suas acBes de Educacdo Ambiental especificamente na Baia
Babitonga, representou para a escola, momentos de intervengcbes pontuais.
Percebeu-se também, que o Projeto ndo se constituiu como referéncia para
complementacdo da Educacdo Ambiental no curriculo escolar e que esta situacéo
pode retomar a condicdo revelada pelos Interlocutores, sobre a localizagédo
geografica da escola distanciada do centro urbano. Mas revelou principalmente a
fragilidade da EA na escola, quando esta ndo permeia o Projeto Politico Pedagogico
e mantém-se pautada apenas iniciativas propostas por grupos e/ou projetos
externos.

E neste momento da pesquisa da-se continuidade no movimento
fenomenolégico e hermenéutico pela instigacdo a novas indagacdes que vao
compondo o escopo desta pesquisa, € que se abrem para novas possibilidade de

interpretacées. Retomo o0 pensamento de Merleau-Ponty (1999, p. 429):

Toda percepcao é uma comunicagdo ou uma comunhdo, a retomada ou o
acabamento, por nés, de uma intencdo alheia ou, inversamente, a
realizacdo, no exterior, de nossas poténcias perceptivas e como um
acasalamento de nosso corpo com as coisas. Se nao se percebeu isso mais
cedo, foi porque os prejuizos do pensamento objetivo tornavam dificil a
tomada de consciéncia do mundo percebido.

E assim o movimento perceptivo afeta tanto o pesquisador como 0s sujeitos
pesquisados.

Com relacdo aos relatos dos Interlocutores, no que diz respeito a formacao
docente em EA, néo estaria eu no movimento de perguntar, revelando uma resposta

que se julga sabida no senso comum? Assim, para reafirmar a importancia e a
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significacdo desta pergunta na pesquisa e, conseqguentemente a sua interpretagéo,
trago Gadamer (1999, p. 552) indicando que “compreender uma pergunta quer dizer
pergunta-la. Compreender uma opinido quer dizer compreendé-la como resposta a
uma pergunta”.

E Gadamer me conduziu a compreender que, se eu desejava me aproximar
desses fendmenos, por meio da dialética, essas perguntas precisavam ser feitas
para poder compreendé-las na opinido de quem as responderia, € ndo apenas por
minhas vivéncias e experiéncias. Assim, dos oito interlocutores que tive todos eles
expressaram nunca ter realizado formagao continuada com a temética da Educacéao
Ambiental. E a auséncia de formacao continuada, ndo somente em EA, é relatada
pelos professores ACTSs, que se constituem na maioria dos professores da escola,

conforme revelacBes dos interlocutores “Siri” e “Pescada”:

E porque sofre a rotatividade todos esses anos que tem ACT. (Siri)

Na verdade eu ndo sei se é pelo fato da gente ser ACT ou se ha um ‘pecado’ do Estado
mesmo mas eu hao tive nenhuma formacgé&o continuada. (Pescada)

Essas falas sdo condizentes com o estudo que Latorre (2013, p. 80), efetuou

sobre as condi¢cBes dos ACTSs, no ensino publico de Florianépolis- SC:

Os ACTs mal podem participar de cursos formativos [...]. Por ndo terem
direitos trabalhistas assegurados, ndo podem ter licencas para
especializacdes, mestrados e doutorados, e quando o conseguem fazer, por
conta e risco préprio [...]. Mas mesmo os programas de formag&o, palestras,
debates ou outros eventos de natureza cientifica, poucos sdo conhecidos
pelos temporarios.

E talvez, num movimento reflexivo, despertados pelas questdes norteadoras
anteriores, os interlocutores traziam as questdes ambientais locais para um possivel
contexto da formagao continuada, como exprimem os Interlocutores “Boto” e “Trinta-

réis”, no sentido de se apropriarem das questdes da regiao:

Eu acho que o que daria muito mais certo € mostrar o que é a Vila da Gloria. (Boto)

Importante levar os professores no museu, levar os professores para dar uma volta de
barco. (Trinta-réis)
Estas revelacdes expressas pelos interlocutores, referindo a uma formacgao
continuada que propicie vivéncias “experienciais” vao de consonancia aos

ensinamentos de Gadamer (1999, p. 674) que propde que “na experiéncia
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hermenéutica, encontra-se algo como uma dialética, um fazer da propria coisa”, e
desta forma tornaria-se significativa na atividade docente em escolas do entorno da
Baia Babitonga.

Os relatos sobre a formacédo continuada, baseada em vivéncias também

foram significativos nas falas dos interlocutores “Gaivota”, “Trinta-réis”, “Caranguejo”

e “Robalo’:

E muito positivo uma formac&o para os professores. (Gaivota)
E importante também trabalhar a questio ambiental na sala de aula. (Trinta-réis)

Tem que trazer o contexto todo da questdo ambiental e trazer pra realidade do aluno. E
trazer tudo isso pra realidade da vida escolar da vida docente. (Caranguejo)

Tem que ter uma coisa ja pra desenvolver um projeto pratico direto, para direcionar para 0s
alunos. (Robalo)

Assim, conforme revelado pelos interlocutores, o processo formativo em EA,
baseado em experiéncias locais, pode se constituir em um fator de ressignificacéo
da sua propria identidade profissional e sua atuacdo na escola “Jodo Alfredo
Moreira” bem como uma possibilidade de ampliar a interagcado professor — aluno —

comunidade,

Em outros termos, isso significaria dizer que ha uma necessidade de
transpor a esfera das puras representacdes para chegarmos aos
verdadeiros sentidos da insercdo do ser humano no ambiente. Quando se
faz referéncia ao ‘meio ambiente’ nos discursos recorrentes, o termo reflete
uma representacdo e ndo o mundo onde se experimenta o estar encarnado.
Como qualquer outro objeto, operado pelo exercicio de conceituacdo, o
meio ambiente é um apartado do sujeito cognoscente. A conscientizagao,
portanto, fala da nossa proximidade com um ambiente que, pela operagéo
costumeira do entendimento, ja se tornou uma identidade apartada de nés,
um estranho. Mais que qualquer outro campo de conhecimento, a educagéo
ambiental precisa partir da desconstrucdo dessa relacdo puramente
representacional com o mundo e colocar o ser humano no ha prévio do
ambiente, oportunizando-lhe vivéncias estéticas que signifiquem, de fato,
condicdes de sensibilizacdo. (MARIN, 2009, p. 61-62)

Assim, a interpretacdo da temética no a&mbito do dialogo estabelecido com os
Interlocutores, tem consonancia com os achados de Orsi (2016, p. 194-195), que
revela:

Uma formacdo continuada em EA possibilita possiveis transformagfes

pessoais e culturais quando planejada com oportunidades de se avancar
com as leituras do contexto acerca da problematica socioambiental, por
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meio do didlogo de saberes e de vivéncias que oportunizam ao professor, o
olhar para si, para o outro e para o meio ambiente em que se inserem.

Neste momento da pesquisa onde revelei as percepcdes encontradas na
Escola “Jodo Alfredo Moreira”, retomo a fenomenologia da percep¢éo de Merleau-

Ponty, sobre o ato da compreensao:

O que é dado ndo é somente a coisa, mas a experiéncia da coisa, uma
transcendéncia em um rastro de subjetividade, uma natureza que
transparece através de uma histéria. [...] Para que percebamos as coisas, é
preciso que as vivamos. [...] Se 0 sujeito que percebe faz a sintese do
percebido, é preciso que ele domine e pense uma matéria da percepcao,
que organize e ligue ele mesmo, do interior, todos os aspectos da coisa,
quer dizer, que a percepg¢do perca sua ineréncia a um sujeito individual e a
um ponto de vista, que a coisa perca sua transcendéncia e sua opacidade.
(MERLEAU-PONTY, 1999, p. 436)

E este foi 0 movimento realizado por mim, pesquisadora, com a “bagagem” de
minha experiéncia na Baia Babitonga, e agora dedicada a vivencia-la sob um outro
pano de fundo, nesta escola, com os professores, ampliando as experiéncias e

revelando-as para uma nova abertura de horizonte, pois

Viver uma coisa nédo é coincidir com ela nem pensa-la de uma parte a outra.
Vé-se entdo nosso problema. E preciso que o sujeito perceptivo, sem
abandonar seu lugar e seu ponto de vista, na opacidade de sentir, dirija-se
para coisas das quais antecipadamente ele ndo tem a chave, e das quais
todavia ele traz em si mesmo o projeto, abra-se a um Outro absoluto que
ele prepara no mais profundo de si mesmo. (MERLEAU-PONTY, 1999, p.
436)

Meu movimento de pesquisa na escola “Jodao Alfredo Moreira” ndao termina
agui, mas continuara pela entrega fisica desta “rede” que esta repleta de percepcdes
gue se emalharam e que continuardo se revelando pelos movimentos ainda poderao
emergir, sendo este também um movimento hermenéutico de interpretacdo, pois
conforme Gadamer (1999, p. 368) “a consciéncia hermenéutica tem sua
consumacdo ndo na certeza metodologica sobre si mesma, mas na pronta
disposicdo a experiéncia que caracteriza o0 homem experimentado face ao que esta
preso dogmaticamente”.

Assim, as percepcdes aqui apresentadas sdo revelagcbes que possibilitam
que cada docente e cada leitor deste estudo, faca também a sua interpretacéo e

que, dessas interpretacOes individuais, esta pesquisa possa contribuir para um
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coletivo no campo da Educacdo Ambiental na escola, na Baia Babitonga e em

outras regides.
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5 EDUCACAO AMBIENTAL NA PERCEPCAO DE PROFESSORES DE VIANA DO
CASTELO, PORTUGAL: LANCANDO A REDE

O estagio no CMIA, na
cidade portuguesa de Viana
do Castelo, foi uma das
intensas experiéncias que Vivi
neste periodo académico. Eu
ja tinha terminado todas as
disciplinas do doutorado e

realizado as atividades da

imersdo na Escola “Jodo
Alfredo  Moreira”, Vila da
Gloria, S&o Francisco do Sul,
Brasil. Preparava-me para passar a etapa da qualificacdo da tese, quando surgiu a
oportunidade do Doutorado Sanduiche, pelo programa de bolsas do Programa de
Doutorado Sanduiche no Exterior, da CAPES. Foi a hora de relembrar as palavras
da professora Verbnica Gesser, conforme ja descrevi no inicio deste estudo. Aquele
edital mexeu comigo, seria esta uma importante oportunidade, enquanto académica
do curso, de conhecer a Educacdo Ambiental em outro pais.

Foi assim que comecei a investigar o Centro de Monitorizacdo e Interpretacao
Ambiental/CMIA, utilizando seu sitio na internet, por intermédio de uma
intercambista portuguesa que estava estagiando na Univille, com minha orientadora
do mestrado - sim... “orientadora” como a Profa. Dra. Therezinha Maria Novais de
Oliveira faz questdo de chamar minha atengao: Denise, eu néo fui, eu sou!! — com
um doce olhar, reafirmando o vinculo fraterno que a experiéncia do mestrado nos
deixou.

Nessa investigacdo, percebi similaridades com as experiéncias que eu ja
tinha com a atuacdo no Projeto Toninhas, como o enfoque em ambiente costeiro,
mas integrando os diversos ecossistemas, 0 espaco aberto a visitantes, a realizagao
de intervencdes nas escolas e na comunidade, a confeccdo e distribuicdo de

materiais didaticos, entre outras. Assim, percebi ali, uma oportunidade de vivenciar
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experiéncias de EA, em outro pais, enriquecendo minha “bagagem” como educadora
ambiental, pesquisadora e também ampliando meu campo cultural.

Diante da certeza em querer realizar essa experiéncia, compartilhei as
informacGes sobre o CMIA com Prof. Guerra, afinal vinha dele, também, o apoio
para me candidatar. E doce a lembranca que tenho do seu sorriso, me dizendo: Mas
vocé gquer mesmo ir hein guria??!! — pois outras vezes eu ja tinha lhe perguntado
sobre a possibilidade, mas nunca houvera, antes, uma chance dessas que
oferecesse bolsa - Toca “fixa”, faga todos os contatos necessarios, escreva o projeto
gue te auxilio no que precisar! Tem todo 0 meu apoio!”.

Foi entdo, por contato cedido pela intercambista portuguesa, que entrei em
contato com o Prof. Pedro Gomes, da Universidade do Minho, pois ele coordenava
um projeto de Educacdo Ambiental no CMIA. Encaminhei a ele minha intencéo de
realizar o estdgio e uma breve descricdo sobre minha atuacdo como educadora
ambiental, aqui no Brasil. Ele prontamente me aceitou e disponibilizou a dissertagéo
de mestrado de Liliana Maria Pereira Vasconcelos, intitulada Avaliacao do projeto de
educacdo ambiental do CMIA de Viana do Castelo - “Escola da Natureza”,
(VASCONCELOS, 2013), sugerindo que seus resultados poderiam complementar a
minha pesquisa, e que a minha contribuiria, também, com a continuidade da
pesquisa dela.

Assim, minha proposta de projeto para o doutorado sanduiche, foi realizar a
pesquisa no CMIA, com a mesma abordagem tedrica e metodoldgica, que estava
realizando no Brasil. Mas com a diferenga de que as minhas vivéncias seriam no
CMIA, com o Projeto “O mar perto de ti", onde meus interlocutores seriam
professores de diferentes escolas dessa regido portuguesa.

O projeto foi apoiado pelo orientador brasileiro e pelo coorientador estrangeiro
e aprovado na instancia do Colegiado do PPGE da Univali, como também obteve
aprovacao e financiamento pelo PDSE/CAPES para um estagio de seis meses no
CMIA, em Viana do Castelo, em Portugal. Na qualificacdo da tese, a banca
examinadora também deu total apoio e recomendou que essa experiéncia de
pesquisa compusesse também esta tese.

Para completar essa rica experiéncia, minha familia, meu marido e nossos
dois filhos, me acompanharam nesta “aventura” académica. Refiro-me a “aventura”

no sentido dado por Gadamer (1999, p. 130, grifos da pesquisadora):
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A aventura ndo é, de forma alguma, apenas um episodio. Os episédios sao
casos singulares que se enfileiram uns aos outros, que ndo possuem
nenhuma correlacdo interna e que justamente por esse motivo ndo tém um
significado duradouro. A aventura, ao contrario, embora também interrompa
0 curso costumeiro das coisas, se relaciona positiva e significativamente
com a correlacdo que interrompe. Por isso a aventura permite que se sinta a
vida no todo, na sua amplidao e na sua forca. Nisso reside o fascinio da
aventura. Dispensa as condicionalidades e os compromissos sob os quais
se encontra a vida costumeira. Ousa partir rumo ao que € incerto.

Seria também a possibilidade de ampliar minha condicdo de pesquisadora
fenomenoldgica, pois eu iria agora me lancar em um campo de pesquisa
desconhecido. Estava disposta novamente a me “despir”, agora das preconcepgdes
que a pesquisa no Brasil refletia em mim. Precisava langar outra “rede”, em busca de

outros horizontes sem, contudo, negar a minha “bagagem”.

Por meu campo perceptivo, com seus horizontes espaciais, estou presente
a minha circunvizinhanga, coexisto com todas as outras paisagens que se
estendem para além dela, e de todas essas perspectivas formam em
conjunto uma Unica vaga temporal, um instante do mundo: por meu campo
perceptivo com seus horizontes temporais, estou presente ao meu presente,
a todo o passado que o precedeu e a um futuro. (MERLEAU-PONTY, 1999,
p. 443)

E assim, parti pronta para outra abertura dialética e para, literalmente,
experienciar outro mundo. S6 mais tarde compreendi o quanto foi importante, para a
pesquisa, seguirmos todos juntos, eu e minha familia, vivendo esse outro momento
e essas outras paisagens.

Matriculei meus filhos numa escola publica, perto de onde fixamos residéncia,
e que também era parceira nas atividades do CMIA. Por vezes, trocava
familiarmente, com meus filhos, as experiéncias de nossos “campos de estudo”, que
também eram diferentes para eles. Esse didlogo me auxiliava em Varios
entendimentos no processo de imersdo no CMIA e na observacdo das atividades
com grupos escolares, e auxiliava, também, os meus la chamados “miudos”, no
sentido de que, para eles, também foi um processo de imersdo em outra cultura.

O meu marido me acompanhou dando o apoio emocional e logistico para que
nessa estada, eu tivesse o maximo de experiéncias enriqguecedoras. Por vezes,
necessitei conhecer um determinado local, para compreender a partir de “onde”
meus interlocutores estavam fazendo referéncia e ele, prontamente, me levava.

Assim, posso dizer que, em familia, também vivemos um movimento de

aventura hermenéutica, onde “a gente ‘vence’ uma aventura, como se fosse um
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teste ou uma prova, de onde se sai enriquecido e amadurecido.” (GADAMER, 1999,
p. 130). E saimos sim, todos enriquecidos e amadurecidos nesta experiéncia.

Tratando-se de uma pesquisa fenomenoldgica, ndo poderia ocultar nesta
tese, estes meus movimentos iniciais que me transportaram do Brasil para Portugal,
e da Baia Babitonga para Viana do Castelo.

Como nao foi do meu interesse tecer comparagoes entre as duas realidades
vividas, mas sim descrevé-las e interpreta-las, cada uma em seu contexto da
pesquisa, segui no rigor fenomenoldgico e utilizei a liberdade que a metodologia
permite, permeando nos capitulos 5.1 a 5.3, o dialogo com os professores
interlocutores. Embora, naquele campo de pesquisa, em Viana do Castelo, as
entrevistas com os professores tivessem acontecido como um dos movimentos finais
da pesquisa, conforme descrevo no capitulo 5.4.

Assim, considero que trazer as falas dos interlocutores em conjunto com as
vivéncias de reconhecimento e adaptacéo da pesquisadora tanto na cidade de Viana
do Castelo, como no Centro de Monitorizacdo e Interpretacdo Ambiental e
principalmente nas atividades do “Projeto o Mar perto de ti” representa também um
movimento fenomenol6gico-hermenéutico desta investigacao.

Os professores interlocutores da pesquisa em Viana do Castelo, foram quatro
docentes, que participaram das atividades do “Projeto o Mar perto de ti” e com os
quais interagi durante o periodo de estagio. Estes interlocutores denominei de

“Montanha”, “Praia”, “Rio” e “Parque”, conforme descrito no capitulo 3.2.
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5.1 VIANA DO CASTELO, PORTUGAL: A INTEGRACAO COMO PONTO DE
PARTIDA DA PESQUISA.

PRSI T e s c——— -
PRINCESA OU RAINHA

Da encosta de Santa Luzia A alma vem-lhe do mar
Pedras ou pérolas rolaram Fomos a praia do Bico.
Castelos assim construia Toda a gente a cantar
VIANA a ti te chamaram. As cangdes que te dedico.
Viver no sopé do t: Fidalguia e nob

A vida que eu invejo. O povo a sabe amar.
Doirados os olhos na fonte Cabe em ti a beleza

Do rio que eu ja vejo. Do monte rio e mar.

E festa foguetes no ar VIANA a ti te chamaram.
Estrelas que ja nao via. Princesa bordada no linho.
Todos marcam lugar. A fama te elevaram

Na Senhora da Agonia. RAINHA DO ALTO MINHO.

Tornei-a nos bragos e bailei

Outros pares se juntaram. (Luis Pedro Viana, Viana do
Perdido na roda fiquei Castelo, 03.10.94)
3 Contigo todos dangaram.
\
! l’-‘-——h ——— e ou .48
‘- i . - -

Chegamos em Viana do Castelo, na Pousada do Estudante, no dia
29/03/2015, proximo as 23 horas, onde ja havia um recado do Prof. Dr. Pedro
Gomes, preocupado, solicitando que entrassemos em contato assim que
chegassemos. E muito confortante depois de uma viagem exaustiva e de certa
forma um tanto estressante, afinal estdvamos os quatro, entrando por seis meses
em uma rotina distinta.

Prof. Pedro auxiliou muitissimo em encontrar uma boa moradia para nos e
escola para meus filhos, nesse periodo de seis meses em Viana do Castelo. Como
estava ansiosa por me instalar na cidade, estava também ansiosa para conhecer
meu local de estagio.

Foi o Prof. Pedro Gomes, como coorientador do estagio, vinculado a Uminho,
guem promoveu minha primeira aproximagcdo com a equipe de pesquisadores da
Universidade do Minho (Uminho) e do Centro de Monitorizacdo e Interpretacao
Ambiental (CMIA), para apresentacdo da pesquisa que eu iria realizar.

Nessa apresentacéo, conheci Susana Pereira e Soraia Castro, mestres em
Ecologia e coordenadoras das atividades com os grupos escolares do projeto “O

Mar perto de ti”, e também Leonor Cruz e Liliana Vasconcelos, coordenadora e
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técnica do CMIA, respectivamente. Era esta equipe que eu iria acompanhar no
periodo do estagio, principalmente Susana e Soraia. Assim, estabeleceu-se neste
dia a parceria entre esta pesquisadora e as pessoas responsaveis no campo da
pesquisa que desenvolviam as atividades com as escolas. Iniciava-se entdo um
outro movimento fenomenolégico da pesquisa, no sentido de que, novamente, se
fazia necessaria a desaceleracdo para entrar neste novo campo.

Mas, antes de entrar no campo de pesquisa propriamente dito, foi necessario
um periodo de adaptacdo aos usos e costumes locais. Embora o idioma seja o
mesmo, 0 portugués, mas assim como nas diferentes regides do Brasil, diversas
questdes culturais e histéricas precisavam ser reconhecidas, previamente,
justamente para facilitar o andamento da pesquisa.

Inicialmente, vivemos um reconhecimento da comunidade de Viana do
Castelo, com a identificacdo das freguesias, locais de referéncia geogréafica e
histérica. Questbes relativas ao cotidiano da cidade, expressdes de linguagem e
também as referéncias de alimentacdo dos produtos regionais foram outros
aspectos que mereceram adaptacdes e vivéncias.

Foram momentos lentos, sem pressa, necessarios para despertar 0
movimento da percepcao naquele outro pais, o que se faz pela presenca do corpo
no mundo, e imprescindivel para 0 meu reencontro, como pesquisadora, naquele

outro campo rico em outras percepcoes:

[...] sera preciso despertar a experiéncia do mundo tal como ele nos
aparece enquanto estamos no mundo por nOSSO corpo, enquanto
percebemos 0 mundo com nosso corpo. Mas retomando assim o contato
com o corpo e com o mundo, é também a ndés mesmos que iremos nos
reencontrar, ja que, se percebemos com nosso corpo, 0 corpo € um eu
natural e como que o sujeito da percep¢do. (MERLEAU-PONTY, 1999, p.
278)

Cabe revelar, também, o quanto foi importante para a nossa integracao
naquele outro mundo, a amizade que estabelecemos com nossa vizinha de porta,
Fernanda Fontes, a “Ducha”. Foram muitas rodas de conversa que tivemos em
nossa casa, légico que com bolinhos de bacalhau e um bom vinho, uma verdadeira

troca de costumes brasileiros e portugueses, a cada visita da vizinha.
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Viana do Castelo? situada no litoral norte de Portugal tem a tranquilidade de
uma cidade pequena, mas com uma excelente infraestrutura. NOs a percorriamos,
diariamente, a pé, para o atendimento de nossas necessidades (Figura 21). O
acesso a escola dos meus filhos, ao CMIA, aos mercados, ao parque da cidade, a
regido central, as feiras, tudo faziamos a pé. Isso contribuia muito para ampliar

Nosso convivio no local e a experiéncia de uma vida simples e mais saudavel.

Figura 21: Imagem do cotidiano da pesquisadora caminhando por Viana do Castelo.

Fonte: acervo da pesquisadora (2015).

Esta facilidade de mobilidade e aproveitamento dos servicos, atrativos e
paisagens da cidade também é relatada pela Interlocutora “Montanha”, quando fala

de sua infancia em Viana:

Olha minha infancia era ir & praia. No inverno, sempre nos fins de semana, iamos ao monte
de Santa Luzia. [...] Porque montanha e praia, n6s iamos de mochila as costas, tinhamos
trés ou quatro praias e iamos a pé! Ou quando muito de bicicletal E s6 nos fez bem.
(Montanha)

Pela fala da interlocutora “Montanha”, é possivel perceber a intensidade com
que o lugar marcou sua histéria de vida e a constituiu como um sujeito cultural, com

uma identidade singular. Ainda, percebo que a interlocutora tem a natureza nao

como um “objeto” distante, mas como algo internalizado, que a constitui como um

8 Faco a descri¢do de Viana do Castelo por minhas préprias percepgdes, ndo atendendo apenas uma
descricdo factual mas principalmente sensorial. Quem quiser conhecer mais detalhes da cidade,
indico o site http://www.cm-viana-castelo.pt/.
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ser-vivido, quebrando com a visédo dualista que insiste em distanciar o ser humano
da natureza.

Essa relacdo de pertencimento afetivo também é descrito por Cousin (2013,
p. 8):

O lugar é carregado de experiéncias e desejos pessoais, € uma realidade
gue deve ser compreendida da perspectiva dos que Ihe déo significado.
Logo, podemos considerar o lugar um conjunto de significados que foram
construidos pela experiéncia. Ele é mais do que uma simples localizacéo.
Esta carregado de signos e simbolos que resultam de um conjunto de
sensagbes que foram moldadas pelas circunstancias historicas,
econdmicas, politicas, sociais e culturais que os individuos experienciam e
gue apresenta um potencial de afetividade.

Da mesma forma, também eu e minha familia® sentimos, de imediato, um
reconhecimento fisiondbmico da regido. Em momento algum, a cidade nos causou
estranheza, pois la encontramos as mesmas caracteristicas naturais que
costumavamos frequentar no Brasil: as praias, 0os rios, as montanhas. Essa
similaridade dos ambientes naturais fez com que, rapidamente, nos sentissemos
familiarizados e integrados a cidade. E um local que frequentavamos muito era o

parque da cidade, Figura 22:

Figura 22: Imagem do parque da cidade, Viana do Castelo.
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Fonte: acervo da pesquisadora (2015).

9 H4A momentos em que preciso fazer a revelagdo, utilizando a primeira pessoa do plural, por ter sido
vivenciado em familia, e em outras revela¢gfes na primeira pessoa do singular, por se tratar apenas
de mim. Destaco, mais uma vez, que a presenca familiar em muito contribuiu para minha imerséo na
comunidade local e a troca de experiéncias para uma melhor interpretacdo e compreensdo dos
fendmenos.
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Essas condi¢des de ter o mar, o rio e a montanha tdo préximos para o contato

com a natureza também sao experiéncias compartilhadas pelas interlocutoras:

[...] aqui temos mar, temos rio, temos tudo eu ndo havia dia que ndo desse uma volta até a
praia norte, por exemplo, ia a pé [...]. Sabe onde € a praga? Vou la e sento [...] queiramos ou
ndo eu acho que, aquilo que nés vivemos na nossa infancia e juventude nos ajuda depois
muito a querer compartilhar com os outros. (Montanha)

famos também todos juntos a praia, ao cabedelo, atravessavamos a ponte a pé [...Jmuitas
vezes iamos até a praia norte. [...] temos muitas praias aqui ao perto, temos o rio. Eu
lembro, hoje em dia, mesmo com a bicicleta, a andar aqui e acola, ainda é uma cidade, onde
as pessoas aproveitam muito a natureza por que esta tudo aqui a nossa beira [...], entdo
aqui, as pessoas naturalmente, vivesse muito. (Montanha)

As praias de Viana do Castelo propiciam momentos de agradavel contato com
a natureza onde a simplicidade de um pic-nic (Figura 23) corporalmente nos fez
estar e sentir cada vez mais presentes nesta nova cidade que aos poucos revelava-

se:

Figura 23: Imagem de vivéncia da pesquisadora na praia e uma visdo panoramica de parte
do litoral de Viana do Castelo.

Fonte: acervo da pesquisadora (2015).

As regides das praias também foram muito referenciadas pelas interlocutoras

“Praia”, “Rio”, e “Parque”:

Em Viana frequentamos muito a parte ligada a costa. A praia, tanto no verdo como no
inverno, porque fazemos caminhada. (Praia)
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Sinto que me faz bem. Que me acalma, que traz-me tranquilidade e pronto! Gosto por que
acho que é a parte mais engracada da cidade, mais bonita. (Praia- referindo-se a costa de
Viana do Castelo)

Eu gosto muito de tomar café, acho que percebestes que os portugueses gostam muito de
tomar café, eu gosto muito de tomar café em zonas que tenham o mar. Para ver o mar, vou
muitas vezes a praia Norte. (Rio)

E agora ano verdo ia muitas vezes ao Cabedelo, porque gosto muito de andar a pé. Faco
muitas caminhadas. E agora no verdo aproveito a costa na praia do Cabedelo até a
Amorosa e vinha portanto a caminhar aquele percurso da costa. (Rio)

NO6s aqui temos os trés! Em Viana, acho que isso é muito bom, tem aqui rio, 0 mar e o
monte. (Parque)

As interlocutoras revelaram o pertencimento, desde a infancia, aos ambientes
naturais de Viana, o que possibilitou instantes nostalgicos de resgate de lembrancas
e também foi requerida de mim, a confirmacao de que eu reconhecia estes lugares
gue estavam sendo relatados. E, neste feedback de reconhecimento, estabeleceu-
se, também, a confianca para a continuidade dos dialogos. Na comunhdo desses
reconhecimentos, compreendi que viver em Viana do Castelo significa ter uma
relacdo muito préxima com o rio, 0 mar e a montanha.

E assim também Merleau-Ponty (1999) nos revela o0 mundo percebido:

Compreendemos a coisa como compreendemos um comportamento novo,
quer dizer, ndo por uma operacao intelectual de subsunc¢éo, mas retornando
por nossa conta 0 modo de existéncia que 0s signos observaveis esbogam
diante de n6és. Um comportamento esboga uma certa maneira de tratar o
mundo. Da mesma maneira, na interpretacdo das coisas, cada uma se
caracteriza por uma espécie de a priori que ela observa em todos os seus
encontros com o exterior. O sentido de uma coisa habita essa coisa como a
alma habita o corpo. (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 428)

Para também para a compreensdo da significacdo que o sentido dessas
vivéncias, da integracdo humana, por meio do préprio corpo e do sistema sensorial,
disponivel e integrado ao meio, e 0 modo amplo com que essas experimentacdes
ocorrem, Gadamer (1999, p. 131) nos diz que “é algo que vai fundamentalmente
além de qualquer ‘significado’, do qual alguém propriamente pensa saber. Na
medida em que a vivéncia fica integrada no todo da vida, este todo se torna também
presente nela”.

Durante as entrevistas, pude perceber, também, nos “olhos que sorriam”, em
suspiros mais profundos, em movimentos de relaxamento corporal, 0 quanto essas

vivéncias se faziam latentes na continuidade para a vida daquelas interlocutoras.
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Essas vivéncias e a socializacdo das experiéncias também foram percebidas
pelas proprias interlocutoras da pesquisa, como expressou “Parque”, quando relatou
gue costumava ir ao Lima com sua familia, e viu em minhas publicacdes em rede

social que eu ja conhecia o local (Figura 24):

Oh! a parte do rio, do Rio Lima. Eu acho que vi no facebook, que Denise foi nas Lagoas de
Bertiandos. (Parque)

Figura 24: Imagem do parque nas Lagoas de Bertiandos, onde tem um centro de Educacéo
Ambiental.
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Fonte: acerto da pesquisadora (2015).

Esse movimento de conhecer e ser reconhecida, pelos caminhos que Viana
do Castelo me revelava, foi uma interessante expressdo de proximidade com as
pessoas que comecavam a fazer parte do cotidiano. Assim, conheci Viana, nao
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somente pelos dialogos ou pelas histérias contadas, mas também com o meu olhar,

meu sentir e meu viver.

A sensacdo, tal como a experiéncia a entrega a nés, ndo é mais uma
matéria indiferente e um momento abstrato, mas uma de nossas superficies
de contato com o ser, uma estrutura de consciéncia, e, em lugar de um
espaco Unico, condicdo universal de todas as qualidades, nés temos com
cada uma delas uma maneira particular de ser no espaco e, de alguma
maneira, de fazer espago. (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 299)

E quando se esta em Viana, os sentidos nos levam a um lugar em especial: o
Monte Santa Luzia. Posso dizer que foi nosso lugar preferido da cidade. La de cima,
apods subir as aparentes “interminaveis” escadarias, pode-se avistar toda a cidade.

Quando batia a saudade de casa, o0 monte, por diversas vezes, era Nnosso
refugio, ndo so6 por ser um local histérico da cidade de onde a imponente igreja de
Santa Luzia derrama seu olhar pela cidade, mas era la de cima, também, que com
uma visao ampla e privilegiada, que eu reconhecia os lugares, os locais de vivéncia
do estagio das préticas de Educacdo Ambiental, conforme apresentado nas imagens
da Figura 25:
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Figura 25: Imagens do monte Santa Luzia: A e B) imagens da igreja de Santa Luzia; C)
vista de Viana do Castelo do alto da torre da Igreja de Santa Luzia; D) a escadaria que leva
para o alto do monte de Santa Luzia; E) vista panoramica de Viana do Castelo, do alto do
monte de Santa Luzia.

Fonte: acervo da pesquisadora (2015).

E essas vivéncias em Santa Luzia também foram expressas e compartilhadas

na fala das Interlocutoras “Montanha” e “Parque”:

[...] as vezes eu ia até Santa Luzia a pé. la até a montanha acima relaxar, e depois descia.
Eu lembro, com os meus amigos, o centro de encontro era a nossa casa. Tinhamos uma
vida muito saudavel, todos nés iamos até Santa Luzia, levava as guitarras e tudo, e nos
botavamos a cantar. (Montanha)

NG6s vamos mais pra praia do Carreco. [...] e rio e praia, sempre fazemos também os picnics,
quer dizer, antigamente era muito mais, agora ndo, no monte (Parque - referindo-se a Santa
Luzia)
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Sao estes momentos vivenciados em Santa Luzia, por mim, e como
revelaram também meus interlocutores, que reconhegco, em meus registros
fotograficos apresentados nesta tese, a minha “vivéncia estética”, no sentido dado
por Gadamer (1999). Para o autor, “esses momentos podem ser suficientemente
significantes, na medida em que incorporam a obra ao seu mundo e s6 com isso
determinam toda a abundancia do significado, que |he é préprio originalmente”
(GADAMER, 1999, p. 153).

Pelos registros fotograficos, eu me fazia mais presente e construia a
compreensao do que era intencionado reconhecer e apresentar, “pois na medida em
que a consciéncia estética eleva em si a simultaneidade, tudo a que empresta
validade determina a si mesma ao mesmo tempo como uma consciéncia histoérica.”
(GADAMER, 1999, p. 153)

E assim, no convivio local, desde o primeiro contato, e no reconhecimento da
minha condigdo de “estrangeira”’, a cada pessoa que conheciamos, a Romaria da
Nossa Senhora da Agonia era a primeira referéncia que faziam da cidade. Todos
gue conhecemos e com 0s quais estabelecemos uma aproximacéo, por mais breve
gue fosse esse contato, demonstravam-se orgulhosos por esta grande festa religiosa
e tradicionalmente historica que acontece todos os anos no més de agosto. A
pergunta, ja buscando uma resposta afirmativa era recorrente: Vocés vao estar aqui
ainda em agosto, nao é?

E este tempo da festa na cidade, que é algo encantador, foi um grande
momento que vivenciamos. A pequena cidade se transforma. E o periodo em que 0s
emigrantes retornam para visitar seus parentes, e trazem seus novos lagos afetivos
para também compartilharem esse importante movimento cultural e historico da
cidade. E como se, durante o ano todo, todos se preparassem para este lindo
evento.

Quanto mais se aproximava agosto, mais se percebia esta preparagcdo. Por
vezes, perguntava a minha vizinha: “Ducha” vocé escutou o barulho ontem a noite?
Pareciam tambores?! E ela, com um doce sorriso maroto, me respondia: - Ah
Denise, esta a falar dos bombos? Estdo a ensaiar os bombos para a festa, ahhh
vocé vai adorar!!

Compartilho a descricdo da festa, pelas palavras que constam na sua

divulgacao no site oficial da cidade:
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[...] em Agosto, na incomparavel e magnifica Romaria de Nossa Senhora
d'Agonia, que a tradicdo atinge o seu maior expoente. A procisséo ao mar e
as ruas da Ribeira, enfeitadas com os tapetes floridos, sédo testemunhos da
profunda devocao religiosa. A etnografia tem o seu espaco nos desfiles do
Cortejo Etnogréafico e na Festa do Traje, onde se pode admirar os belos
trajes de noiva, mordoma e lavradeira, vestidos por lindas minhotas que
ostentam peitos repletos de auténticas obras de arte em ouro. A festa
continua...tocam as concertinas e os bombos, dancam as lavradeiras... A
grandiosa serenata de fogo de artificio ilumina toda a cidade, comegando
pela ponte de Gustave Eiffel, passando pelo Castelo de Santiago da Barra,
até ao Templo - Monumento de Santa Luzia... E um abraco dos Vianenses a
todos que nos visitam no més de Agosto. (VIANA DO CASTELO, 2016, s/p)

Viver essa festa (Figura 26), pela magnitude que representa, foi um
conhecimento cultural riquissimo. E um momento cultural e afetivo, mais valoroso
ainda, nos foi dado por nossa querida vizinha quando nos disse: Este ano vou
desfilar! E vou desfilar para vocés!! E assim, nas noites que antecederam a festa, a
cultura do Alto Minho batia & nossa porta para nos explicar o que representava cada
detalhe do seu traje, dos ornamentos e o significado das joias da familia, em ouro.

Quanta compreensao nos tivemos da cultura “minhota”!
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Figura 26: Imagens da Festa da Nossa Senhora da Agonia.
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Fonte: acervo da pesquisadora, (2015).
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A Romaria da Nossa Senhora da Agonia, no movimento de estar na condicéo
de pesquisadora, na cidade, representou um momento de compreensdes culturais e
histdricas, e constituiu-se como um “objeto” complementar aos meus entendimentos
historicos, relevantes para a interpretagcdo hermenéutica dada por Gadamer (1999,
p. 448) “o verdadeiro objeto histérico ndo € um objeto, mas € a unidade de um e de
outro, uma relagdo na qual permanece tanto a realidade da histéria como a realidade
do compreender historico”.

Eu também buscava essa compreensédo histdrica no cotidiano, pois em todas
as sextas-feiras fazia questéo de frequentar a feira para a troca de saberes e fazeres
das comunidades que vivem nas aldeias e vém para a cidade comercializar o que
produzem (Figura 27). Além dos produtos alimenticios, muitas flores embelezavam a

feira, num colorido que encantava os olhos e o coracéo.

Figura 27: Imagens da feira, as sextas-feiras, em Viana do Castelo.

Fonte: acervo da pesquisadora (2015).

E assim, todo este movimento me fez sentir e compreender Viana do Castelo,
e também me constituir num sujeito perceptivo, guiado pelo pensamento

fenomenoldgico de Merleau-Ponty (1999) que ensina:

[...] a percepgdo ndo deve nada aquilo que nds sabemos de outro modo
sobre o mundo, sobre os ‘estimulos’ tais como a fisica os descreve e sobre
os Orgaos dos sentidos tais como a biologia os descreve. Em primeiro lugar,
ela ndo se apresenta como um acontecimento no mundo ao qual se possa
aplicar, por exemplo, a categoria de causalidade, mas a cada momento
como uma re-criagdo ou uma reconstrucao do mundo. (MERLEAU-PONTY,
1999, p. 279)

Dessa forma, desde a minha, ou melhor dizendo, da nossa chegada em Viana

do Castelo, considerando o compartilhamento dessa estada em Portugal, com meu
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marido e filhos, qualifico todas estas experiéncias vividas como um movimento
fenomenoldgico da pesquisadora e da pesquisa.

Portanto, fizeram parte do caminho da pesquisa, a integracdo em Viana do
Castelo, a participacao nas atividades culturais da regido, as vivéncias nas areas ou
regides de lazer e o acompanhamento dos meus filhos na vida escolar. Todo esse
processo eu vivi calma e lentamente, respeitando os preceitos fenomenoldgicos.

Cabe ainda relatar que, pela experiéncia da imersdo na escola brasileira,
minha atuacdo como pesquisadora estava mais segura, e minha postura também
estava mais leve. Ja era a minha “bagagem” fenomenoldgica que carregava, ao
mesmo tempo que eu tinha muito mais a descobrir e interagir, pois, ao contrario do
conhecimento acumulado como pesquisadora sobre a Baia Babitonga, no Brasil,

Viana do Castelo era totalmente desconhecida para mim.

5.2 CENTRO DE MONITORIZACAO E INTERPRETACAO AMBIENTAL/CMIA, DE
VIANA DO CASTELO, PORTUGAL: OUTRAS VIVENCIAS EM EDUCACAO
AMBIENTAL

E tudo acontecia ao mesmo tempo. Nossa adaptacdo familiar na cidade,
minha adaptacdo no CMIA e sua equipe de trabalho, com o coorientador, com as
coordenadoras do Projeto “Mar perto de ti”, com os grupos escolares e com as
professoras. Meus seis meses de estagio retratam a caminhada desta pesquisa,
onde lancei minha “rede” em cuja malha apreendi o0 que se apresentava e se
revelava.

Assim, em Viana do Castelo a pesquisa transcorreu no periodo entre 02 de
abril de 2015 e 23 de setembro de 2015, por meio da observacéo, das vivéncias, dos
registros em diario de campo, das entrevistas gravadas em aparelho MP3 e,
posteriormente, transcritas em arquivos, e dos registros fotogréaficos.

Em consonancia com o periodo de adapta¢do na cidade, ocorreu, também, o
momento da minha imersédo no CMIA, acompanhando as estratégias de Educacao
Ambiental utilizadas com a comunidade escolar da regido de Viana de Castelo.

A adaptacdo no CMIA (Figura 28 A) também foi um periodo lento e importante
para 0 processo da pesquisa. A receptividade foi muito agradavel e me foi

disponibilizada uma mesa para que eu pudesse utilizar durante o periodo de estagio.
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Considero significativo relatar que era uma mesa privilegiada, pois a sua frente tinha
uma janela que me propiciava uma linda vista do parque do CMIA (Figura 28B).

Figura 28: Imagens do CMIA: A) Vista frontal; B) Minha estagao de trabalho durante o
periodo de estagio.

Viana do Castelo,
Cidade Nautica
do Atlantico

Fonte: Acervo da pesquisadora (2015).

Esta imagem, para mim, era quase que uma poesia refletindo o meu
momento de vida: um outro lugar, um outro olhar, uma outra vista, mas sempre com
a mesma emocao. E essa imagem me remeteu ao artigo de Sato (2006) Isto nédo é
um texto, uma metafora onde a autora tenta aliar os aspectos fenomenolédgicos da
EA as obras do pintor René Magritte, e que me faz refletir sobre minha forma de ser

Educadora Ambiental,

Ciéncias e poesias necessitam romper com a dicotomia do espirito e da
matéria, permitindo que os sujeitos da Educacdo Ambiental (EA) pensem
com os coracdes, ou seja, permitam unificar a racionalidade na sensacéo,
oferecendo simultaneamente, o estranhamento ao lado do maravilhamento.
(SATO, 2006, p. 92)

N&o sou eu uma pintora nem tampouco poetisa, mas ouso me langar na arte
do sentir e da ciéncia, pela unicidade que a fenomenologia possibilita, e assim seguir
sempre na busca por ampliar os saberes no campo da EA.

Assim, saindo da minha janela, da harmonia comigo mesma e neste outro
lugar, a adaptagcdo com a equipe do CMIA também foi muito harmoniosa e,
considerando a dialética de Gadamer (1999), eu privilegiei por passar o maior tempo
possivel nas suas dependéncias, a fim de estabelecer um vinculo mais efetivo para

facilitar a troca de saberes.
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O CMIA (Figura 29) € um local aberto a visitacdo de estudantes e do publico
em geral, mantido pela Camara Municipal — o que, no Brasil, corresponderia as
nossas prefeituras - e fica localizado proximo ao parque da cidade de Viana do
Castelo. O prédio onde o centro esta instalado é uma importante referéncia histérica
para a regido, pois nele funcionava um Moinho de Maré, que tem como referéncia de
construcéo o ano de 1809, e era uma forma de utilizacdo da energia hidraulica, pela
forca das aguas que entram do mar para o rio, ha enchente, e do rio para o0 mar, na
vazante. Mesmo desativado, o moinho & uma forma de estimular a reflexdo dos
visitantes para fontes de energia ndo poluentes, uma preocupacgédo atual com a

sustentabilidade ambiental.

Figura 29: Imagens do CMIA

Fonte: acervo da pesquisadora (2015).

O CMIA conta com um espaco para exposicOes tematicas, uma biblioteca
com temas ambientais, de livre acesso ao publico, uma sala multimidia para
recepcionar o publico e diversos materiais laboratoriais para atividades praticas com

0s visitantes, conforme demonstro na Figura 30:
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Figura 30: Imagens do CMIA.

Fonte: acervo da pesquisadora (2015).

Agrega, também, uma grande area externa, por ora restrita a visitacdo, mas
que, futuramente, abrir4 ao publico, integrando-se ao parque da cidade (Figura 31).
Atualmente é um local onde sé&o realizadas visitas guiadas possibilitando a
observacéo de aves, espécies da flora, atividades de analise de agua no rio que

corta o parque, uma horta organica e um parque infantil.
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Figura 31: Imagens do parque do CMIA onde sao realizadas visitas guiadas.

Fonte: acervo da pesquisadora (2015).

Integra também o CMIA, um espaco no navio “Gil Eannes”, destinado a
exposi¢cOes tematicas, onde também s&o atendidos os visitantes e agendadas visitas
com grupos escolares.

O “Gil Eannes” foi utilizado, por muito tempo, como navio hospital para a frota
bacalhoeira. Com o0 encerramento das atividades da frota, o navio foi retirado de
atividade e encostado como sucata. Em 1998, a comunidade de Viana do Castelo
resgatou-o, fomentou as obras de restauracdo e hoje € aberto a visitacao publica,
sendo que os visitantes tém acesso a maioria, mas ndo a totalidade das suas
instalacdes, pois algumas alas ainda necessitam de restauro. H4 uma ala destinada
a exposicoes e, no periodo em que la estive, aconteceu a exposigdo “Memorias do
mar portugués” do fotografo Ricardo Guerreiro, que conta a histéria da pesca de
bacalhau em Portugal.

Em outra ala, esta o “Centro de Mar” ligado ao CMIA, que tem como objetivo
fornecer, aos visitantes, informacdes ambientais da zona costeira de Viana do
Castelo, bem como atividades de desporto ndutico incentivando, assim, praticas em
ambiente naturais. Como parte do projeto “O mar perto de ti” os alunos visitam
apenas o Centro de Mar.

Em 2015, o CMIA também estava oferecendo, ao publico, a exposicdo “Um
mar de oportunidades”, constituida de painéis com explicacdes sobre a fauna e a
flora maritimas e videos do fundo do mar demonstrando a vida submersa, as cores
da biodiversidade que, muitas vezes, desconhecemos, e também o0s esportes

nauticos que sado praticados em Viana. Na Figura 32 apresento imagens do navio:
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Figura 32: Imagens do Navio Gil Eannes: A) Navio quando chegou em Viana do Castelo
para restauracdo; B) Navio restaurado; C e D) Exposicao Um mar de oportunidades.

22.0,‘{@015

Fonte: acervo da pesquisadora (2015).

Ainda no periodo de observacdo no CMIA, pude acompanhar as diversas
atividades de EA que sdo desenvolvidas pela equipe (Figura 33), entre as quais
destaco a palestra sobre Agricultura Bioldgica, que incentiva o cultivo de qualidade e
também o turismo rural como fonte de renda para agricultores e familiares; palestras
sobre o Ciclo da Agua, com monitoramento da qualidade da &agua do rio;
monitoramento do sistema dunar, realizado com estudantes nas dunas da praia do
Cabedelo ou Amorosa, incluindo as praias proximas; monitoramento de sistema
ribeirinho com estudantes em rio proximo a escola; atividade de plantio de ervas
aromaticas com grupos de idosos; acompanhamento de visita de estudantes
universitarios no parque do CMIA; agdes do projeto “Os frescos vao a escola” um
incentivo ao cultivo de ervas aromaticas, por meio de peca teatral; acompanhamento
de estudantes a empresa “Aromaticas Vivas”, parceira do projeto “Os frescos vao a

escola”; e participacado no estande do CMIA na Feira do Livro.
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Figura 33: Imagens das atividades de Educacdo Ambiental desenvolvidas pelo CMIA.

Fonte: acervo da pesquisadora (2015).

Assim, além das atividades anteriormente relacionadas e disponiveis,
gratuitamente, aos grupos escolares, com agendamento prévio, o CMIA também tem
participacdo em atividades de Educacdo Ambiental em datas tematicas. Além disso,
promove oficinas e workshops para a comunidade e agdes ambientais estimulando o
voluntariado.

Por meio do projeto “Escola na Natureza”, o CMIA realiza atividades de EA
com grupos escolares, com o objetivo de estimular a sensibilizacdo e despertar os
educandos para a importancia dos ecossistemas da montanha, do rio e do mar, com
os projetos “A montanha perto de ti”, “O rio perto de ti” e “O mar perto de ti”. (Figura
34). Sintetizando, esses projetos englobam os ambientes do rio, do mar e da
montanha de Viana do Castelo, anteriormente relatados por mim, e expressos,

também, na fala dos interlocutores.
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Figura 34: Temas abordados pelo CMIA no Projeto “Escola da Natureza”.

Escola da
Natureza

O Mar
Perto de Ti

Fonte: Vasconcelos (2013).

Para os professores inscreverem suas turmas nesses projetos, precisam
manifestar interesse quando da abertura da chamada nas escolas e, posteriormente,
a equipe do CMIA faz a selecdo das turmas conforme a disponibilidade de
atendimento.

As acOes desse projeto foram analisadas por Vasconcelos (2013, p. 100 -
101) e indicaram que as atividades desenvolvidas pelo CMIA no Projeto Escola da

Natureza,

[...] mostraram-se muito motivadoras para os alunos. As atividades no
campo, em contacto direto com a natureza, foram uma experiéncia pela
gual muitos alunos nunca tinham passado, 0 que constitui uma estratégia
muito motivadora. Verificou-se também que as atividades em contexto de
sala de aula, utilizando estratégias que se destacam das utilizadas
habitualmente pelos docentes, apresentam-se como uma alternativa
bastante eficaz ao ensino tradicional.

Ao concluir sua pesquisa, a autora, que também ¢é funcionaria do CMIA,
sugere ainda, que “seria Util o ensaio de novos métodos de avaliagao de atitudes e
valores dos alunos” (VASCONCELOS, 2013, p. 101).
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Diante de tal analise, e no contato diario com a pesquisadora, reiterei o que
propus nos objetivos da tese: de que os resultados desta pesquisa pudessem,
também, contribuir para as atividades do CMIA com grupos escolares, embora nela
eu ndo tenha abordado a percepcéo dos alunos, mas sim, a dos professores.

Essa relacdo do CMIA com as escolas € destacada na fala da Interlocutora
“Praia”, a qual revela que a cada ano a escola em que atua sempre participa das
atividades do CMIA. E pelas expressfes reveladas pelas Interlocutoras “Montanha”
e “Praia”, esta pesquisa qualitativa ja oferece indicios significativos, pela forma com

que as atividades do CMIA séo realizadas com os grupos de alunos:

Eh, aqui na escola, nds nos inscrevemos sempre. (Praia - referindo-se ao Projeto Escola da
Natureza)

Isso, que tenha sido significativa, e nessa perspectiva os projetos do CMIA, séo
fundamentais, sdo muito importantes, por que realmente da-lhes uma perspectiva, permite-
Ihes ver em contato com o contexto real, aquilo que nés temos a lhe pregar na salas de
aula, a poluigdo da agua [...] (Praia).

Eu sempre achei que a aprendizagem era muito maior se nés nos entusiasmamos, se nos
vimos para aquilo gue nos serve nao é? (Montanha)

Na Figura 35 apresento uma atividade do projeto “O mar perto de ti”, realizada

com grupo de alunos na praia:

Figura 35: Atividade do projeto “O mar perto de ti” realizada na praia.

Fonte: acervo da pesquisadora (2015).
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E também se destacou, nas falas, a cooperacdo com as escolas, no sentido
de que as acbes do CMIA colaboram para que as aulas se tornem mais atrativas,

conforme relato da Interlocutora “Praia”:

NGés temos sempre que ter em atengcdo que a escola ndo pode ser encarada como um sitio
estanque, ndo é? Porque na realidade, aquilo que nés ensinamos na sala de aula, entra a
100 e sai a 2.000, ndo €7?[...] E verdade. NOs temos que ter essa consciéncia, a Unica que
vai ficar e o que vai ser significativo pros miados, vai ser aquelas coisas que realmente lhe
trazem algum, alguma coisa de novo, alguma coisa mais préatica, mais ligada a vida, néo é!
(Praia).

A motivacdo também é relatada pela Interlocutora “Rio”:

Eu acho que o ensino €é isso também. E isso que os motiva. Muito mais, as vezes que sala
de aula, e também é um bocadinho de sair da rotina, para tornar a disciplina mais atraente
para eles ndo é€? E acho que é importantissimo. Tenho pena que sejam até poucas saidas
nao é? (Rio)

Pelo relato das Interlocutoras, as experiéncias que os alunos tém nas
atividades realizadas com o CMIA possibilitam que a compreensdo va além da
apreensédo dos conceitos cientificos. Desperta o gosto e a imaginacao, é significativa
e motivador, além de originar o prazer estético que o contato com a natureza
possibilita. Para Gadamer (1999, p. 98), essa experiéncia representa a compreensao

por unanimidade:

E certo que ndo se pode falar de beleza onde um determinado conceito de
compreensdo € esquematicamente sensorializado pela forca da
imaginagdo, mas tdo-somente onde a for¢ca da imaginacdo esta em livre
concordancia com a razao, ou seja, onde pode ser produtiva.

Esse pensamento de Gadamer pode ser conduzido para as praticas em EA,
pois, por meio delas, busca-se despertar a razao e 0s sentimentos para as questdes
socioambientais.

Compreendi que, por vezes, as atividades do CMIA se constituiam em um
importante momento no processo de aprendizagem do aluno e, em outros
momentos, um dos Unicos suportes que o professor tem para o desenvolvimento de

projetos ambientais na escola, conforme relata a Interlocutora “Rio”:
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[...] atribuiram a mim o projeto Eco Escolas. Que é um projeto que abrange muitos temas
agua, mar, biodiversidade, residuos, energia. Abrange muitos temas. Portanto, nés aqui
temos a sorte de ter o CMIA que tem esses subprojetos, o0 mar perto de ti, a montanha, o rio,
que encaixam nestes projetos Eco Escolas. (Rio)

O Projeto Eco-Escolas, por exemplo, é relatado pela Interlocutora “Rio”, e

citado por Cruz (2007), como um programa de abrangéncia nacional:

Desde 1996 existe um protocolo entre os Ministérios da Educacdo e do
Ambiente, que passa pela criacdo de alguns projectos/programas,
constituindo-se grupos de formacdo e sensibilizacdo de alunos e
professores, com ligacdes as Associagbes de Defesa Ambiental (ADA’s).
Entre esses programas destaca-se o Eco — Escolas, apoiado pela
Associacdo Bandeira Azul e, nos ultimos tempos, apoiado financeiramente
por empresas publicas ou privadas, que abrangeram Varios
estabelecimentos de ensino, e que consistem numa avaliacdo da qualidade
ecolégica das escolas, feitos pelos alunos, ao longo do ano. (CRUZ, 2007,
p. 59-60)

Assim, o Eco-Escola € um programa que da, as escolas, a autonomia para
escolherem ou ndo, a sua execuc¢do, com vistas a prépria interpretacdo do ambiente
escolar.

Reconhe¢o, mesmo que o0 assunto ndo seja um dos objetivos da minha
pesquisa, que essa acdo de programas externos ou financiados por empresas, ou
mesmo ONGs, como do Programa Bandeira Azul'?, que atua na Europa e também
no Brasil, nos leva a uma reflexdo sobre a sua ingeréncia na proposta pedagdégica
das escolas, 0 que também ocorre no Brasil.

Entretanto, apesar de um amplo cardapio de projetos a disposicdo dos
educandarios, a Interlocutora “Parque” refere-se ao CMIA como a Unica acao de

Educacdo Ambiental realizada em sua escola:

E o0 que que é feito na escola em termos de educagdo ambiental é s6 essas saidas pro
CMIA, para projetos externo. (Parque)

E também, como o CMIA ja é referéncia para as escolas e professores em
cada ano letivo e, com atividades recorrentes, por vezes mereceria ser repensado,

conforme o relato da Interlocutora “Praia”:

10 VVer sobre isso no portal eletrénico: http://www.bandeiraazul.org.br/sobre/. Acesso em: 13 out. 2016.
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O ideal seria fazer um projeto mais continuado, com mais aulas de campo, para também se
ver a evolucao ao longo do tempo, dos ecossistemas, no outono, inverno, primavera, verao
[...] poderia ser mais ambicioso [...]. (Praia)

Assim, promover mudancas nos projetos, principalmente quando elas
emergem dos proprios professores, pode estimular significativamente o vinculo entre
o CMIA e a comunidade escolar, para o desenvolvimento e a continuidade da
promogé&o da EA em Viana do Castelo.

Para a continuidade dos achados desta pesquisa e suas contribuicdes no
ambito da EA, apresento, na sequéncia, as atividades do projeto “O mar perto de ti”,
na qual realizei a imersdo para esta pesquisa, em consonancia com o dialogo

estabelecido, posteriormente, com 0s professores.

5.3 PROJETO O MAR PERTO DE TI: VIVENCIAS E PERCEPCOES

A imersao nas atividades desse projeto foi um importante momento, marcado
pela parceria entre a pesquisadora e suas coordenadoras, principalmente pela
oportunidade de vivenciar como a Educagdo Ambiental acontece do outro lado do
Oceano Atlantico, o que foi uma experiéncia marcante para mim. Fui prontamente
envolvida em todas as atividades e foram ricos 0s momentos que me propiciaram
compartilhar experiéncias brasileiras e portuguesas.

Conhecer o Projeto “O mar perto de ti”, me foi permitido pela atenciosa acolhida
de Susana e Soraia que, orientadas pelo Prof. Pedro (Figura 36), eram as

coordenadoras das atividades para o CMIA.
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Figura 36: Imagens da equipe do Projeto O mar perto de ti: A) Prof. Pedro, a pesquisadora,
Susana e Soraia; B) Prof. Pedro, Susana e Soraia preparando atividade de campo.

Fonte: acervo da pesquisadora (2015).

Acompanhei a equipe nas atividades realizadas nas escolas portuguesas da
regido de Viana de Castelo, onde busquei estabelecer um dialogo de saberes, no
sentido de reconhecer como a EA era vivenciada nessas comunidades escolares,
identificando a contribuicdo para as praticas pedagogicas das vivéncias dos
professores com as atividades do CMIA.

Convém destacar que todos os professores participantes do projeto foram
acolhedores e permitiram meu acompanhamento das atividades, tanto na escola,
COmMo em campo.

Foram quatro as Escolas Béasicas do 2° e 3° ciclo participantes das atividades
do projeto “O mar perto de ti", a saber: “Agrupamento de Escolas Abelheira EB23”,

” “*

“Agrupamento de Escolas de Monte da Ola”, “Escola Basica dos 2.° e 3.° ciclos de
Carteado Mena”, “Agrupamento de Escolas de Monserrate, Escola Bésica do 2° e 3°
Ciclos Doutor Pedro Barbosa” e “Agrupamento de Escolas de Santa Maria Maior, E.B.
2,3 Frei Bartolomeu dos Martires”. A escola da Abelheira localizava-se proximo de
onde fixamos moradia, e foi também onde meus filhos estudaram.

Como o objetivo do intercambio do doutorado sanduiche nédo era sd-conhecer
a realidade local, mas também as percepcdes, a troca de experiéncias e vivéncias,
isto aconteceu naturalmente durante todo o periodo que estive por la.

E foi nesse movimento de convivéncia e aprendizado mdtuo que lancei mais
uma vez minha “rede”, direcionada pelas condutas da fenomenologia da percepgao
pontyana, as quais sugerem que “todo saber se instala nos horizontes abertos pela

percepcao” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 280).
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O enfoque do projeto “O mar perto de ti”, € estimular a sensibilizagdo dos
estudantes para o mar e as zonas costeiras, contribuindo para o conhecimento do
ambiente marinho, realcando questdes ambientais, sociais, histéricas, econémicas,
tecnoldgicas, cientificas, culturais e adequando a metodologia didatica ao grau de
escolaridade dos estudantes.

Os objetivos do projeto sao:

Facilitar a assimilacdo de conteldos relacionados com a conservacao e
protecdo da natureza e dos ecossistemas marinhos; sensibilizar e mobilizar
a sociedade para a importdncia do mar; motivar para novas praticas
educativas enquadradas no conceito de desenvolvimento sustentavel;
sensibilizar os alunos para a importancia do mar tanto como recurso natural,
como para a utilizagdo humana; promover o conhecimento da diversidade
bioldgica (fauna e flora) de ecossistemas marinhos; mostrar aos alunos as
suas responsabilidades ambientais, especialmente na conservacdo e
recuperacdo de ecossistemas marinhos; fomentar o ensino pratico nas
escolas; envolver e responsabilizar toda a comunidade, com vista ao
desenvolvimento sustentado e a educagdo para a cidadania; desenvolver
processos participativos e coletivos na preparagdo, implementagéo,
monitorizacdo e avaliacdo deste projeto (Registros do CMIA, 2015).

O projeto é desenvolvido para os alunos do 1° ciclo do ensino basico até o
ensino secundario. Ao iniciar o periodo letivo, o CMIA divulga o projeto nas escolas
e recebe as inscricdes dos professores interessados em participar, acdo relatada

pela Interlocutora “Rio”:

[...] quando o CMIA, no inicio do ano letivo, nos apresenta as atividades, nés vamos la na
reunido que fazem com os professores das escolas e vemos 0s projetos que nos interessam
em trabalhar na escola no ambito do nosso projeto Eco escola. (Rio)

Essa reunido demonstra uma forma de estabelecer um dialogo entre a equipe
do CMIA e as escolas, por meio dos seus professores, embora seja apenas o
momento de apresentar as propostas que ja estdo delimitadas, ndo possibilitando
interferéncia quanto aos critérios pedagogicos. Embora manifeste uma abertura para
o didlogo, nessa reunido tratam-se mais as questdes burocraticas para a
participagéo.

O projeto “O mar perto de ti” disponibiliza duas linhas de atuacao: o sistema
dunar e a praia rochosa, sendo que o professor se inscreve, conforme o seu

interesse.
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A proposta que abrange o sistema dunar, tem seu enfoque tedrico e prético
na temética dos ecossistemas das dunas e restingas das praias da regido. Da
mesma forma, o sistema ambiental da praia rochosa, tem seu enfoque tedrico e
pratico no ambiente marinho rochoso de outras praias. Nessa concepcéo de EA, as
duas linhas tematicas abordam a fauna e a flora nativas e invasoras, além dos
impactos antrépicos e naturais e, principalmente objetivam despertar a
sensibilizacdo, a valorizacéo e o interesse dos estudantes pelo ambiente marinho.

No periodo letivo de 2014/2015, todos os professores que se inscreveram
para as atividades do projeto foram contemplados para delas participarem com seus
alunos. A primeira atividade do projeto é uma reunido com os professores
selecionados, para a explicacdo das atividades que serdo desenvolvidas e a
formalizacdo dos meios de comunicacao para o desenvolvimento das atividades, a
qual, geralmente consiste no e-mail pessoal do professor.

Aos professores participantes € disponibilizado um guia de apoio com
conteudo tedricos sobre a tematica e um guia de sugestdes para atividades praticas,
caso o professor tenha interesse em ampliar as atividades com os alunos, em sala
de aula, ou complementar as atividades de campo.

Nesse primeiro encontro, também € proposto aos professores que orientem
as turmas para que, ao final das atividades, entreguem trabalhos voltados aos
conteudos abordados durante a participacdo no projeto. Assim, cada professor,
autonomamente, estrutura com sua turma, a forma pela qual desenvolverdo o
trabalho final como fechamento das atividades e, na data combinada, entregam
essas producdes ao CMIA, para a exposicao de finalizacdo do projeto no ano letivo.

A primeira intervencéo do Projeto “O mar perto de ti”, em cada escola, inicia
com uma apresentacdo, agora para o0s alunos, do projeto e da proposta
metodoldgica das atividades. Na sequéncia, ocorre a aplicacdo de um questionario
prévio para observar o conhecimento dos alunos sobre a temética antes da
intervencao do projeto.

Esse questionario, elaborado por Vasconcelos (2013), compde a metodologia
da avaliacdo das atividades do CMIA, em cujo final os alunos respondem,
novamente, ao mesmo questionario, permitindo assim avaliar, quanti e
qualitativamente, o conhecimento que foi adquirido na participacao do projeto.

Ainda no primeiro dia de atividade com os alunos, realiza-se uma

apresentacao tedrica tematica pelas coordenadoras. Para 0s grupos com a tematica
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“Praia rochosa”, abordam-se conteludo sobre as marés e a zonardo, a
biodiversidade, as adapta¢gfes dos organismos ao meio e as interagdes humanas.
Na tematica “sistemas dunares”, abordam-se contetddos sobre as dunas e sua
formacdo, a biodiversidade, as adaptacées dos organismos ao meio, as espécies
invasoras e as interacdes humanas. Conforme o tempo disponivel e, previamente
combinado com o professor, sao ainda realizadas dinamicas com o grupo, conforme
a faixa etaria.

No segundo encontro, acontece a visita a exposicdo “Um mar de
oportunidades”, no Centro de Mar, a bordo do navio Gil Eannes. As responsaveis
pelo projeto acompanham os alunos na visita, juntamente com seus professores. Na
entrada do navio, os alunos recebem um questionario para irem preenchendo
durante a visita a exposi¢do. O questionario aborda caracteristicas de praia rochosa
e de organismos que nela habitam. Esse questionario respondido pelos alunos é
entregue a professora ou professor, para trabalhar a visita em sala de aula.

A terceira atividade € uma saida de campo com os alunos. Os que optaram
pelo sistema dunar vao para uma das praias escolhidas pelo projeto - a do Cabedelo
ou a do Rodanho - onde participam de uma atividade de pratica para perceber e
compreender as caracteristicas do ambiente. Eles recebem um guia de campo com
as espécies da flora das dunas e uma ficha de monitoramento e identificacdo das
espécies que encontrarem durante a visita.

A dindmica dessa atividade consiste em apresentar algumas espécies de
destaque e suas caracteristicas, incluindo, também, as que sdo encontradas pelos
alunos e despertam seu interesse.

Destaco que, nas saidas de campo, minha técnica de apontamentos consistia
em captar os acontecimentos pelo registro fotografico, fazendo uma analogia a
Merleau-Ponty (1999, p. 246) quando o autor descreve a palavra como meio de
comunicacao:

Reporto-me a palavra assim como minha mao se dirige para o lugar de meu
corpo picado por um inseto; a palavra é um certo lugar de meu mundo
linguistico, ela faz parte de meu equipamento, s6 tenho um meio de

representa-la para mim, € pronuncia-la, assim como o artista sé6 tem um
meio de representar-se a obra na qual trabalha: é preciso que ele a faca.

Nessa linha de acao, utilizei as fotografias produzidas por mim como meio de

representacdo do momento sobre o qual estou falando. Nesse momento da
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pesquisa, ndo me era possivel utilizar o diario de campo, pois as atividades nas
dunas ou na praia rochosa eram intensas, tanto pela presenca dos estudantes,
como pelas proprias condi¢des climaticas de ventos fortes. Assim, meus registros
fotograficos tornaram-se, também, material de apoio para a equipe do projeto, pois
compartilhava meus registros com a equipe do CMIA, e também com os professores
quando solicitada.

E havia muito a registrar. Por vezes, os estudantes, eram muito velozes em
encontrar as espécies e até mesmo identifica-las por conta prépria, apenas com o
guia e, logo apos, compartilhavam com a turma toda, conforme demonstra na Figura
37:

Figura 37: Imagens de atividade na praia Norte com os alunos.

Fonte: acervo da pesquisadora (2015).

Entendo que esse é, também, um movimento fenomenolégico na atividade
pedagdgica de EA, pois “é por meu corpo que compreendo o outro, assim como é
por meu corpo que percebo ‘coisas” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 253). E este é 0
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caminho que a EA encontra para sensibilizar para o ambiente: o envolvimento
sensorial pelo corpo.

Os alunos que participam das atividades ligadas a praia rochosa fazem uma
visita a Praia Norte. Tenho gravado em minhas memadrias, 0 pensamento que me
ocorreu, quando vi os estudantes chegando a praia Norte, ja apontando para as
rochas e olhando interessadissimos 0os materiais de campo:

Rl

“isto vai ser experiéncia incrivel para estes ‘miudos’.” (Memorias da pesquisadora).

Para a atividade no costao rochoso, também é entregue aos alunos um guia de
campo com as espécies dos ambientes costeiros e uma ficha de monitoramento,
para ser preenchida em pequenos grupos. O tamanho do grupo varia de acordo com
a quantidade de alunos (em média de 3 a 5 alunos) e a identificacdo de espécies
gue vao encontrando durante a atividade.

Durante a atividade (Figura 38), as coordenadoras apontam algumas
espécies em destaque, apresentando suas caracteristicas. Também dao explicacbes
sobre as espécies que sdo, ou encontradas espontaneamente pelos alunos, ou que
despertem seu interesse. As coordenadoras explicam como usar o0 guia, auxiliam os
alunos a identificarem a espécie e, apods isso, esclarecem as duvidas e curiosidades
que surgem. E uma atividade que exige atencéo e sensibilidade, uma vez que, uma
mudanca na cor, uma pequena garra, ou até mesmo diferenca nas marcas pode

significar a identificacdo de outra espécie.
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Figura 38: Imagens de atividade na praia Norte com o0s alunos.

Fonte: acervo da pesquisadora (2015).

Desse contato com as espécies e das vivéncias, a Interlocutora “Montanha”
relata seu entendimento desse procedimento segundo ela, fundamental para

enriquecer o processo de aprendizagem:

Esta a aprender muito mais [...], por exemplo, isto mais la na frente, vai ter uma aula de
taxonomia, 0s mildos que estiveram no projeto vao ter muito maior facilidade em perceber o
que é taxonomia, porque eles tiveram a vivéncia. E 0 que eu acho mais interessante
estiveram a ver. E a taxonomia € exatamente isso, aqueles nomes esquisitos porque
realmente tem que se diferenciar as espécies. Mas quando falarem disso, eles vivenciaram.
E muito mais facil aprender quando se vivencia. (Montanha)

A percepcao que a Interlocutora “Montanha” expressa em sua fala, quando se
refere as vivéncias que os estudantes tém, por meio dessas experienciais
sensoriais, reflete o mundo percebido que a fenomenologia da percepcdo de
Merleau-Ponty (1999, p. 315) nos lembra: “Meu corpo é a textura comum de todos

0S objetos e €&, pelo menos em relacdo ao mundo percebido, o instrumento geral de
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minha ‘compreensdo’.” Na Figura 39 apresento mais momentos das atividades

realizadas com os alunos onde os alunos vivenciam experiéncias sensoriais:

Figura 39: Imagens de atividade na praia Norte com os alunos vivenciando experiéncias
sensoriais.

Fonte: acervo da pesquisadora (2015).

E a experiéncia sensorial que os estudantes tém é também reconhecida pela
Interlocutora “Parque” quando, em sua fala, imita as expressfes dos seus alunos e

percebe que, mesmo em movimento de dispersao, eles estdo aprendendo:

[...] e peixinhos, e que maravilha este caramujo! E eles vao até a se afastar muitas vezes,
nao sei se reparou? Aquela da praia rochosa eles afastavam-se, mas era como, algo a
conhecer. Eu acho que numa sala de aula n6s ndo os temos assim tdo motivados. Eu acho
gue essa parte da aula pratica de campo é muito importante, muito fundamental. (Parque)

Compreendo que essas experiéncias sensoriais sugeridas nas praticas de
EA, confirmam o que Merleau Ponty (1999, p. 288) quis nos dizer a respeito das

sensacodes intencionais:
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A sensagao € intencional porque encontro no sensivel a proposicdo de um
certo ritmo de existéncia — abducéo e aducéo — e porque, dando sequéncia
a essa proposicao, introduzindo-me na forma de existéncia que assim me é
sugerida, reporto-me a um ser exterior, seja para abrir-me seja para fechar-
me a ele.

Esse encontro e esse despertar para o sensivel, que as praticas em
ambientes naturais buscam estimular, proporcionam a possibilidade de uma abertura

do ser em sua subjetividade, para a aproximacao do que confirma a sua existéncia:

Se as qualidades irradiam em torno de si certo modo de existéncia, se elas
tém um poder de encantamento e aquilo que ha pouco chamavamos de um
valor sacramental, é porque um sujeito que sente ndo as pde como objetos,
mas simpatiza com elas, as faz suas e encontra nelas a sua lei
momentéanea. (MERLEAU PONTY, 1999, p. 288)

Essa lei momentanea mencionada pelo autor € que constitui as histérias
individuais de vida pelo percebido, dando acesso ao mundo.

As atividades nas saidas de campo sdo sempre muito dinamicas e, embora
tenham um roteiro estabelecido, as variareis que se encontram sdo muitas, o que faz
com que, para cada um dos envolvidos - coordenadores, alunos e professores -
existam, sempre, aprendizagens diferenciadas, o que, de certa forma amplia o
objetivo geral da atividade, pois nada é pré-determinado. Em cada pedra, em cima
ou embaixo dela, em cada poca, cada aluno pode ter uma experiéncia Unica,
inusitada e ndo controlada pelo professor, como acontece no laboratorio da escola, a
qual pode ser representada pela diversidade de espécies que pode ser identificada,
em cada poca. Agora, caso uma onda cubra o rochedo, com a agcédo das ondas ou
da maré, nada seré observado pelo aluno mais desatento.

As Interlocutoras “Montanha” e “Rio” revelam como percebem a integracéo

dos alunos com o meio natural nessas atividades:

Agora o que eu notei ‘prés mitudos’, mesmo pra mim, foi extremamente interessante. Eu
acho que se essas coisas mais acontecessem, ajudavam imensos esses miudos, eles
estavam a adorar, [...], € que com relacdo as aulas eu tenho certeza, que quando forem a
praia, ndo vao ver a praia da mesma forma, porque € impossivel ver a praia da mesma
forma quando a gente vé numa perspectiva diferente de quando se vai. Eu sou muito
favoravel a esses projetos. (Montanha)

Eu acho que os alunos aderiram muito bem, e principalmente a parte pratica. E eles
adoraram. E eu acho que € importantissimo para a formacao deles. (Rio)
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Acho que essas atividades sao importantissimas porque essa fase, principalmente os 5° que

nos trabalhamos mais, € uma fase em que eles absorvem muito ndo? E uma fase de
aprendizagem muito intensa e eles entregam-se totalmente aquilo. E, portanto acho que, é
assim, é ai que eles comegam e continuam e aprendam muito na pratica, com esta
experimentacao aprendem mais. (Rio)

A percepcao que as interlocutoras revelam, com relacdo ao envolvimento dos

estudantes nessas atividades, me fez recordar um pensamento do fildsofo Heraclito:

Ninguém pode entrar duas vezes no mesmo rio, pois quando nele se entra
novamente, ndo0 se encontra as mesmas aguas, € O proprio ser ja se
modificou. Assim, tudo é regido pela dialética, a tensdo e o revezamento
dos opostos. Portanto, o real é sempre fruto da mudanca, ou seja, do
combate entre os contrarios. (HERACLITO)!

Dessa forma, eu também percebo que os estudantes que se permitem
experienciar essas atividades interagindo com o meio natural, saem da experiéncia,
de alguma forma, modificados, e quando retornam novamente, ao ambiente
percebem-no, também, de uma forma modificada. Na Figura 40, apresento alguns

momentos das atividades realizadas nas dunas:

u Este pensamento de Heraclito foi retirado do portal eletrdnico:
http://www.afilosofia.com.br/post/heraclito-de-efeso/366. Acesso em: 10 set. 2016.
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Figura 40: Imagens de atividade nas dunas.

Fonte: acervo da pesquisadora (2015).

Entretanto, muitos deles se queixam gque, muitas vezes, o tempo torna-se

insuficiente para a atividade, conforme a relata a Interlocutora “Rio”:

Eu lembro quando fomos as dunas e eles estavam la a identificar as plantinhas, eles
gueriam estar l& mais tempo, [...] eles queriam conhecer mais e aproveitar mais. E, portanto,
mesmo na parte final da visita que as monitoras queriam falar um pouquinho da parte dos
residuos, dos lixos, e essa parte ficou tudo muito a correr, porque, nao so eles iam ter aula a
seguir, como o motorista |4 estava. Assim, acaba tudo sendo um bocado a correr, ndo €?
(Rio)

Nesse relato, em consonancia também com a minha vivéncia, percebi que o
tempo néo foi suficiente para todos os envolvidos: os estudantes, a equipe do CMIA,
a professora, e até mesmo o motorista, que ja estava a espera. Assim, movida por
uma pergunta suscitada pela dialética da conversacdo de Gadamer (1999), obtive
uma resposta da interlocutora e uma consequente interpretacdo, a qual me conduz,
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agora, a uma outra pergunta: O planejamento da atividade esta coerente com o
tempo proposto?

Ao final da pratica, a ficha de monitoramento com as anotacdes que 0s
‘miudos’ fizeram, é entregue aos grupos, que a levam a escola, possibilitando, no
retorno, outra troca de aprendizagens e discussoes.

Nas atividades de campo, ha um cuidado muito especial das coordenadoras
do projeto, no sentido de chamar a atencdo dos estudantes para que interfiram o
minimo possivel na flora e na fauna dos ambientes visitados, pois estavam ali para
observar, conhecer e também aprender a conservar.

Essas atividades de campo desenvolvidas no Projeto inserem nosso corpo a
percepcbes exteriores e, a0 mesmo tempo, as percepcdes do proprio corpo.
Estando os estudantes em contato com a areia, o sol, o vento, o cheiro das plantas,
suas espessuras, as cores e 0s movimentos de espécies animais, pular de uma
rocha para outra, a temperatura da agua, o som das ondas batendo nas rochas, o
espetaculo de cores da fauna e flora, estavam usando seus corpos para aprenderem
a conhecer e, dessa forma, nessas praticas, expdem-se 0s estudantes ao que
Merleau-Ponty (1999) chama de mundo sensivel, um movimento de nos abrir para o

mundo com o proéprio corpo, e percebé-lo e nos percebermos por ele,

Serd preciso despertar a experiéncia do mundo tal como ele nos aparece
enquanto estamos no mundo por nNosso corpo, enquanto percebemos o
mundo com 0 nosso corpo. Mas, retomando assim o contato com o corpo e
com o mundo, é também a nés mesmos que iremos reencontrar, ja que, se
percebemos com nosso corpo, o corpo é um eu natural e como que o
sujeito da percepcdo. (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 278)

Esse é o aprendizado nas visitas guiadas. N6s aprendemos pela interacdo do
corpo no mundo. Quanto mais estimulos nés recebemos, maior nossa abertura na
percepcao para esse mesmo mundo.

ApOs a saida de campo, as turmas ja iniciam o desenvolvimento do trabalho
final, pois estdo inundados pelas experiéncias sensoriais da aula de campo (Relato da
pesquisadora). Essa atividade, caracterizada como uma atividade de entrega em
médio prazo possibilita aos estudantes ampliarem ou modificarem o seu
desenvolvimento cognitivo e sensorial, a cada intervencgéo da equipe do projeto. E o
professor da turma, ao longo desse periodo, vai percebendo e acompanhando essas

atividades dos grupos, bem como as transformacdes dos seus estudantes, que se
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refletem nos trabalhos finais produzidos e socializados na exposigao final no CMIA,
no término do ano letivo.

A guarta etapa € uma visita técnica das coordenadoras do projeto a escola,
ocasido em gue se retoma a discussdo com os estudantes sobre a saida de campo
e sobre alguns aspectos da primeira visita técnica, da visita no navio e ao Centro de
Mar. Dessa maneira, sempre se forma uma relacdo de dialogo e de ampliacdo do
conhecimento.

Apos a aula de campo, em outro momento na escola, os estudantes sao
envolvidos em uma atividade tedrica e pratica, uma palestra, na qual se aborda o
tema “Ameacas do litoral e a necessidade da sua preservacido”. Para os estudantes
gue participam das atividades vinculadas a praia rochosa, o tema € direcionado para
a poluicdo marinha, ameacas ao ecossistema marinho e as medidas de
conservagao. Para os alunos que participam das atividades vinculadas aos sistemas
dunares, o tema é direcionado para a sua importancia, principais ameacas e
medidas de conservacdo. ApoOs a intervencdo tedrica, realiza-se uma atividade
pratica experimental, demonstrando o efeito da acidificacdo dos oceanos nos
organismos marinhos. As atividades em sala de aula sdo demonstradas na Figura
41.

Figura 41: Imagens das atividades em sala de aula.

Fonte: acervo da pesquisadora (2015).
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Finalizando as atividades do projeto, o0 questionario é novamente
disponibilizado aos estudantes, para avaliacdo dos conhecimentos assimilados
sobre a tematica abordada no decorrer do projeto “O mar perto de ti”, agora, com
funcao avaliativa do aprendizado.

E também nessa Ultima atividade, quando as coordenadoras tém esse 0
contato com o0s estudantes, que surge a possibilidade de mais uma aproximagao
direta e individual com eles, para que seja esclarecido algo que nao tenha ficado
muito claro nas atividades anteriores.

Esse pode tornar-se um importante momento da formagao do conhecimento,
pois possibilita a cada estudante, retomar com os coordenadores do projeto, ou até
mesmo com o professor, algum tema que ainda gostaria de conhecer, e assim
preencher o questionario, ndo apenas com a funcdo de avaliacdo, mas com o
objetivo de estabelecer conexdes com a tematica trabalhada.

A sequéncia dessas atividades é bem recebida pelos professores, conforme

expressa a Interlocutora “Parque”:

Acho que estd bem programado, estd muito bem, e eu acho que é importante, o pré
questionario que eles fazem para saber a nogdo do que os ‘miudos’ tem de conhecimento
em termos ambientais, Depois a parte da aula, que eles lecionam com os conteldos, a visita
de campo que é o mais importante, que eles tem, que eles aprendem. [...] Eu acho que eles
nunca olharam atentamente para 0 meio ambiente, os conteddos, a parte ambiental que é
dada, por exemplo, eu ndo sei se é no 5° ou 6°, é tudo muito tedrico. [...] E quando eles vao
as dunas ou quando eles vdo a praia rochosa ou quando eles vdo no navio, eles véo ver
coisas que sempre estiveram la mas que eles nunca viram, isso € uma coisa impressionante
e depois isso desperta. (Parque)

Todas as turmas elaboraram os seus trabalhos finais que foram expostos por
um dia no Centro Cultural e durante um més no CMIA, conforme apresento na

Figura 42:
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Figura 42: Imagens dos trabalhos realizados pelos alunos.

Fonte: acervo da pesquisadora (2015).

Essa forma de reproducao artistica ou textual que os estudantes realizam,
corporificam as suas livres demonstracdes de compreensdo e de interpretagéao.
Gadamer (1999) nos esclarece como todas essas atividades diversificadas

contribuem para a aprendizagem:

Compreender e interpretar estdo imbicados de modo indissolivel. E
evidente que a implicagdo de toda interpretacdo na compreensao estd em
relacdo com o fato de que o conceito da ‘interpretacdo’ ndo se aplica
somente a interpretacao cientifica, mas também a ‘reproducao’ artistica, por
exemplo, a interpretacdo musical ou cénica. (GADAMER, 1999, p. 403)

A forma de compreenséo e a de interpretacdo que os estudantes escolheram

7

para externalizarem o conhecimento € reconhecida pela Interlocutora “Parque” e

também por outros professores da escola:
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[...] o bilhete de identidade, fizeram em A3 plastificado, fizeram os desenhos deles a méo, eu
achei interessante esta parte, para dar um cunho pessoal, eu ndo ia plastificar [...], s6 que
os colegas professores a medida que eu ia recolhendo os trabalhos dos alunos e deixava
por exemplo nas salas dos professores, comecaram a ver e acharam os trabalhos dos
alunos téo interessantes, e diziam, ai tu tens que plastificar isso, tens que guardar, para
ficar, para ficar, sdo tdo interessantes, tdo bonitos e tdo organizados, tdo cuidados os
desenhos dos miudos, € que € até uma pena, estragar-se. Depois devia afixar na escola, até
porque sdo espécies daqui e da zona [...]. Os que fizeram Power Point também achei
interessante que eles depois estavam a falar de termos técnicos das plantas e novamente
indo buscar mais conhecimentos, para ficar sistematizado. Achei interessante, gostei, gostei
muito do projeto! (Parque)

E eu notei eles muito interessados em fazer e em ver, mesmo as maguetes, que tiveram
pouquissimo tempo, mas eles em pouco tempo, fizeram aquilo. (Parque)

Uma sintese da compreensdo do desenvolvimento dessas atividades do
Projeto “O mar perto de ti” - a apresentacdo em sala, o pré-questionario, a visita ao
navio Gil Eannes, a atividade no ambiente natural, a dindmica em sala, o dialogo
entre as coordenadoras do projeto-professores-estudantes, o pos-questionario e o
trabalho teorico ou artistico final -, me levam a concluir que elas contribuem para que
0os estudantes tenham a possibilidade de producdo do circulo hermenéutico da
compreensao, proposto por Gadamer (2002, p. 261), “sdo antecipagdes de nossa
abertura para o mundo, que se tornam condi¢cdes para que possamos experimentar
qualquer coisa, para que aquilo que nos vem ao encontro possa nos dizer algo.”

No relatério de avaliacdo final do projeto, as coordenadoras relataram a boa
participacdo dos alunos nas atividades, inclusive demonstrando interesse em
participar de projetos futuros. Os professores também realizam uma avaliacdo de
satisfacdo do projeto e, na escala de 0 a 5, a média de avaliacéo foi 4,81. (CMIA,
2015).

A avaliacdo satisfatoria apresentada nos relatérios do CMIA, também estava

presente na fala das interlocutoras “Praia” e “Rio”:

Eu acho que futuramente, ndo €, vao respeitar muito mais os espacos. L& na frente, pronto,
porque o que viram o que mexeram, perceberam, ndo é? E que, o que é o ambiente, quais
sao 0s seus componentes, de que maneira que podem ficar afetados, muito mais do que se
for s6 conteudo tedrico dentro da sala de aula. E nunca mais se esquecem. (Praia)

E eu penso que € isso que lhes fica pra vida uma aprendizagem que eles vao que levam,
gue fica de significativo. E tenho pena que depois, por exemplo, no terceiro ciclo, mesmo no
nivel das ciéncias naturais ndo dé continuidade. Porque seria 6timo né, manter-se. (Rio)
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Entretanto, € importante destacar que as atividades direcionadas a EA do
Projeto “O mar perto de ti’, desde a sua elaboragéo, sao dirigidas apenas para a
disciplina de Ciéncias, e buscam atender aos alunos do 5° e 8° ciclo
complementando as questdes curriculares.

Nesse sentido, percebo pela experiéncia vivenciada na EA brasileira, que
poderia ocorrer uma maior contribuicdo das atividades propostas pelo CMIA, para a
efetivacdo do cumprimento dos principios da transversalidade e interdisciplinaridade,
apresentados, tanto pelas politicas nacionais, no caso a portuguesa, como as

internacionais direcionadas a sustentabilidade, no seu viés da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EADS) utilizado na Europa.

5.4 EDUCACAO AMBIENTAL E FORMACAO DOCENTE: ATIVIDADE DIALETICA
COM PROFESSORES DE VIANA DO CASTELO

by

Dando continuidade a pesquisa, depois de vivenciadas as etapas de
observacbes das atividades com os estudantes, chegou o momento de me
aproximar dos professores e conhecer um pouco mais das suas percepcdes, por
meio das entrevistas. Para um movimento hermenéutico da interpretacdo, sugerido
por Gadamer, alguns achados revelados pela imersdo e a dialética com os
professores interlocutoes compuseram revelacdes anteriormente descritas nos
capitulos 5.1 a 5.3..

Durante o periodo de acompanhamento das atividades, eu ja buscava
identificar possiveis professores para realizar a entrevista. Nao elaborei critérios de
escolha pré-definidos, uma vez que, naturalmente, foi se constituindo uma
aproximacdo com professores que demonstraram estar mais abertos a trocar
experiéncias comigo, e também me aproximei para dialogar com aqueles que mais
se fizeram presentes, durante os periodos de observacdo e acompanhamento das
atividades dos seus estudantes. Assim, estabeleci contato com duas professoras de
uma mesma escola e duas de outras duas escolas. Todas, prontamente aceitaram
dialogar comigo.

Reservei o0 momento para realizar as entrevistas com as professoras como
parte final das vivéncias no projeto, considerando que era importante, para mim,
vivenciar todo o desenvolvimento do projeto e também ampliar o0 maximo possivel o

envolvimento com elas para, entdo, convida-las a entrevista.
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E também, eu ja tinha vivido mais de 5 meses em Viana, 0 que aumentaria a
possibilidade de compreender melhor os aspectos culturais e ambientais, bem como
a geografia local, caso esses temas aparecessem nas falas das interlocutoras. Para
0 movimento da interpretacdo, seria importante que eu mesma tivesse a experiéncia
da vivéncia, pois para conhecer minhas interlocutoras e o local de onde falavam, era

necessaria a imersao da pesquisadora no conhecimento historico e cultural do lugar.

Para poder conhecer, a investigacdo histérica sempre somente pode
perguntar a outras, a tradicdo, a uma tradicdo sempre nova, e perguntar-lhe
sempre de novo. Sua resposta ndo terd nunca, como O experimento, a
univocidade do que é visto por si mesmo. (GADAMER, 1999, p. 332)

Dessa forma, apoés ter usufruido do meu tempo de experimentacao, realizei as
quatro entrevistas de acordo com um roteiro pré-estabelecido (Apéndice ),
favorecendo e estimulando o dialogo entre pesquisadora e pesquisadas. As minhas
interlocutoras foram identificadas por algarismos numéricos conforme descrito no
capitulo 3.2 desta tese.

Coincidentemente, todas as interlocutoras eram nascidas em Viana do
Castelo e tinham passado sua infancia na cidade, o que foi muito rico para a
interpretacdo do modo de vida local. Todas eram profissionais jA experientes,
variando entre 20 a 26 anos de atuacao na docéncia.

Estabelecer o didlogo para conhecer como eram suas experiéncias nos
ambientes naturais, tanto na infancia como na fase adulta, em Viana do Castelo, era
sempre uma forma agradavel de inaugurar uma aproximagdo maior com as
interlocutoras. Mas eu buscava conhecer, também, o que significava a Educacao
Ambiental na percepcao daquelas professoras.

A Interlocutora “Montanha” revela que, para ela, a EA é um processo
fundamental para nossa formacdo socioambiental e, consequentemente, a vida na

Terra:

Eu acho assim: na educacdo ambiental é fundamental para o desenvolvimento do ser
humano e para a propria existéncia do nosso planeta [...]. E ambiental e pessoal. Acho que
uma coisa esta completamente ligada a outra. (Montanha)

Se respeitarmos 0 meio que nds temos, ndés vamos viver muito melhor, tu vais respeitar o
outro e vai ter respeito também [...] por que tem que haver equilibrio € a natureza que déa o
equilibrio, s6 com a natureza ndo ha mais nada. (Montanha)
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Essas falas da Interlocutora “Montanha” corroboram as afirmacdes de Sauveé
(2005, p. 317) referindo-se a EA:

Trata-se de uma dimensado essencial da educacdo fundamental que diz
respeito a uma esfera de interagfes que esta na base do desenvolvimento
pessoal e social: a da relacdo com 0 meio em que vivemos, com essa “casa
de vida” compartilhada.

E é nessa compreensdao da relevancia e da complexidade que, como
pesquisadores e educadores ambientais, cabe-nos intervir e considerar os multiplos
aspectos que envolvem as questdes socioambientais.

J4a, para a Interlocutora “Praia”, a EA, por meio dos projetos, representa,
assim como os esportes, uma oportunidade de envolvimento e reconhecimento pela
experiéncia e uma importante forma de prospectar, para as geracoes futuras, as
experiéncias vividas nas atividades:

[...] aqui a escola tem também um projeto que s@o os desportos nauticos. [...] eu acho que o
fato de se fazerem esses dois projetos em paralelo. [...] Eu ndo acredito que um miudo que
participe no projeto rio ou mar, ou que faca também os desportos nauticos, mais tarde, ndo
VA respeitar 0 mar, e nao vai respeitar o rio, € que va poluir, inconscientemente ou que vai
estragar inconsciente. Por que ele j& viu e j& estd muito proximo desses ambientes, ja 0s

estudou, ja os usou, ja os usufruiu, e portanto acho que mais tarde os vai respeitar muito
mais e de uma forma mais consciente do que se nunca tivesse participado. (Praia)

Portanto, eu acho que mais tarde, [...] isso vai passar pros filhos, isso que eles aprenderam
agora. (Praia)

Esse reconhecimento da relevancia dos projetos ambientais e esportivos
revela-se pelo movimento de sensibilizacdo que permeia as praticas em ambientes
naturais.

Para a Interlocutora “Rio”, a EA reflete uma possibilidade de transformacéo e

mudanca de habitos:

E claro que, como eu, por exemplo, € uma coisa que me preocupa bastante, que me choca
muito, ao nivel das praias, é o lixo, ndo é? Isso ainda ontem saiu uma noticia que vi no
sébado, que a maior parte das aves, tem no sistema digestivo plasticos. Nao €, portanto
fazer com que as criangas percebam isso, € um exemplo ndo é? E importantissimo inseri-los
nestas atividades, é importante. Se ndo comecgarmos assim, com eles, desde pequeninos,
como € que depois em adultos vao entender? Nés quando adultos temos a dificuldade de
mudarmos 0S Nossos comportamentos ndo é verdade? (Rio)
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Para que a EA conquiste seu reconhecimento, € necessario um espago para
a troca de dialogos e saberes e para a busca de estimulos a critica social. E é na
escola, que a EA busca esse espaco de intervencdo, pois € no seu espaco, que
podem abordar as complexidades socioambientais em suas diferentes dimensdes,
para contribuir no exercicio da cidadania em seu aspecto mais amplo possivel.

Para Sauvé (2005, p. 321),

A educacdo ambiental acompanha e sustenta de inicio o surgimento e a
concretizacdo de um projeto de melhora da relacdo de cada um com o
mundo, cujo significado ela ajuda a construir, em funcdo das caracteristicas
de cada contexto em que intervém.

Quanto a realidade da EA no ambiente escolar, destaco a reflexdo de
Magalh&es (2014, p. 81) argumentando que “a Educagdo Ambiental nas escolas &,
cada vez mais, fruto da boa vontade e gosto dos professores pela matéria”, essa
afirmacdo € corroborada também pelas expressGes das interlocutoras e minhas
vivéncias.

Percebe-se que, nos projetos do CMIA, hd muita informacdo ambiental de
qualidade disponivel aos professores, contudo, considerei que o projeto poderia
ampliar sua contribuicdo no campo da formacéo inicial e continuada para EA para,
dessa forma, ampliar o numero de professores envolvidos.

Ainda no que diz respeito aos projetos de EA, a Interlocutora “Parque”,
também destaca sua importancia na formacdo dos estudantes, mas pauta-se nas

dificuldades que os professores enfrentam para conduzir essas atividades:

[...] antes era tudo mais facil quando os professores tinham mais tempo livre. [...] ha
professores que tem 5 turmas, 5 turmas podem ser 150 alunos, e as pessoas nao tem
paciéncia, nem disponibilidade depois para estar nesses projetos, que acabam por ser, tdo
interessantissimos. E pra os alunos sao bons, mas acaba por se perder muito tempo, para
organizar e a preparar. (Parque)

Percebe-se que até mesmo os professores da disciplina de Ciéncias,
encontram dificuldades para participar, com seus estudantes, das atividades
sugeridas pelos projetos do CMIA. E ainda, denota-se na fala da Interlocutora que,
além da falta de disponibilidade de tempo com tantas tarefas na escola, a EA nao
esta transversalizada no projeto curricular, e infelizmente da a impresséo de ainda

ser tratada como uma questdo a mais, uma tarefa extra que o professor tem de
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assumir, e ndo como uma proposta curricular da escola, que envolva toda a
comunidade escolar, no sentido de compreender que as relagcdes socioambientais
constituem-se pela multiplicidade de saberes.

Pensar a EA, na escola significa repensar nossos espacos educativos,

Sao necessarias mudancas em metodologias, materiais, atividades, assim
como preparacdo dos professores e adequacdo da infraestrutura. Os
curriculos sdo exemplos do quanto sdo necessarias tais mudancas, ja que
tradicionalmente ndo comportam a dimensdo ambiental ou, quando a
trazem, ainda esta inserida de forma pontual e fragmentada, além de estar
dissociada do que ocorre no resto do espago educativo onde estéa inserida.
(KITZMANN, 2007, p. 562)

Ha de se considerar, também, os obstaculos epistemolégicos e pedagdgicos
para essa transversalizacdo da EA no curriculo, conforme relata a Interlocutora

“Montanha”, referindo-se a EA em suas aulas de Ciéncias:

A nivel de aulas de ciéncias devia ser mais alargado o leque, nao devia ser tdo estanque,
porque o que eu acho que, puxa ha tantas perguntas que se possa fazer, ha tantas coisas
gue se possa descobrir e muitas vezes despertar mais o interesse. (Montanha)

Assim como “Montanha”, todas as demais interlocutoras referiram-se a esse
obstaculo de um curriculo muito carregado com exigéncias com o0s conteddos
tedricos, e também da pressao em cumpri-lo, e na falta de autonomia do professor.
Sendo, vejamos, ainda revela “Montanha”:

[...] por causa desse conteldo do programa, ndo se pode fazer um milhdo de coisas bem
mais interessantes, que despertavam bem mais o interesse dos miudos. [...] Uma coisa
vivenciada é muito, muito mais facil, vivenciar as coisas. [...] O mais importante que vejo, é
despertar a curiosidade dos ‘miudos’, que acho que é o mais importante. E depois o que se

nota é o esvaziamento entre o meio que nds temos, riquissimo, e depois o0 que se leciona.
Tenta-se fazer um projeto aqui, outro acold mas € muito pouco. (Montanha)

Como se pode perceber nas falas, o que se faz de Educacdo Ambiental, na
escola, ainda esta fortemente vinculado somente a disciplina de Ciéncias. E, além
disso, as praticas de EA com o0s estudantes, apenas se justificam se atenderem,
expressamente, a distribuicdo dos conteudos curriculares determinada nos
documentos oficiais, em um dado ano da escolarizagdo, como expressa a

interlocutora “Praia”:
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Conforme o curriculo e, portanto, o ano de escolaridade, e portanto, o ano melhor e que se
pode trabalhar mais a educacao ambiental, é precisamente o oitavo ano. (Praia)

Embora a EA ja tenha deixado de ser uma disciplina, ou uma matéria
complementar, sendo, atualmente, uma vertente que engloba uma variedade
incomum de conhecimentos socioambientais, conforme Magalhdes (2014, p. 9),

cabe a escola geri-la no seu projeto curricular:

A Educacdo Ambiental deve enquadrar-se numa agéo interdisciplinar, com a
finalidade de alcancar os objetivos a que ela se propde. E, assim, uma
educacédo evolutiva e progressiva dedicada a criatura humana, com vista a
sua evolucdo e progresso, bem como do mundo em que se insere.
Acrescente-se, ainda, que os temas ambientais integram 0s programas de
varias areas dos diferentes niveis de ensino e que, para além disso, tendo
em conta a transversalidade do tema Ambiente, este pode ser tratado em
todas as areas curriculares desde que a escola decida desenvolver a
dimensédo ambiental no seu projeto curricular.

A interdisciplinaridade e a transversalidade da EA também néo transparecem

” o«

no cotidiano escolar, segundo os relatos das interlocutoras “Praia”, “Rio” e “Parque”:

NOs tentamos trabalhar com visual, em termos de ilustragéo cientifica [...] porque também
tem assim, 0s programas Sd0 muito extensos e esta a se viver uma fase completamente
estapafardia que €, as provas de portugués e matematica e que se da a impressao que tudo
ao longo do percurso escolar se direciona para o produto final de portugués e matematica
em detrimento do processo todo. (Praia)

[...] devia envolver varias disciplinas, esse é o objetivo do projeto Eco Escola, € que toda a
escola esteja envolvida! Mas atribuem mais aos professores das areas da ciéncia [...] E as
vezes outras disciplinas como a Geografia, assim no terceiro ciclo, mas geralmente séo
mais os professores de ciéncias. E estd mais centrado no segundo ciclo, que seria do 52 ao
6° ano. Porque depois os professores no terceiro ciclo, jA dao muita énfase a aprendizagem
dos contetdos e desligam um bocadinho desta parte mais lidica [...], estdo mais voltados
para que os alunos tenham mais resultados e também os pais querem que os miudos
alcancem ao nivel de notas. (Rio)

E complicado. Ha4 sempre o problema dos programas o contedo programatico que nds
temos que cumprir? Neste caso a professora de fisico/quimica também estava envolvida.
Porgue noés faziamos juntos a parte de medicdo de pH da agua. NOs a parte das Ciéncias,
ela a parte de fisico/quimica e era um projeto global, de ciéncias e fisico/quimica, porque no
oitavo ano a matéria € muito, € s6 o ambiente e ai os projetos do CMIA véo de encontro ao
8° ano. Ao curriculo, € muito mais fécil, por exemplo, nés darmos fatores abidticos, fatores
bidticos damos a parte da protecdo do ambiente. (Parque)

O ideal era que tivesse a professora de portugués, a professora de historia, a professora de
geografia. (Parque)
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Em consonancia com as opinides das Interlocutoras, a EA poderia ocorrer de
forma transversal no curriculo e, conforme Pereira (2009) atenderia, assim, a uma
recomendacao nacional e internacional. A conclusdo dos estudos desse autor que
avaliou a insercdo da EA nos manuais escolares portugueses, recomenda essa

necessidade de melhoria:

[...] se queremos uma educacgdo virada para a sustentabilidade, o que se
encontra recomendado em documentos oficiais, quer nacionais quer
internacionais, os manuais deverdo ser melhorados de forma a ser
introduzida mais e melhor informacdo acerca da sustentabilidade, e
promover a cidadania. Embora as ciéncias ecolégicas tenham uma tradigéo
enraizada no dominio das ciéncias da vida, muitos dos problemas
ecolégicos apelam a uma intervencdo multidisciplinar, através de sinergias
entre as ciéncias naturais e as ciéncias sociais, 0 que ndo transparece nos
manuais escolares. Constatamos, portanto, que ha uma necessidade
premente de melhorar. (PEREIRA, 2009, p. 291)

As Interlocutoras também revelam que nunca participaram em processos de
formagcdo em Educacdo Ambiental nem em nivel de graduacdo e nem de
aperfeicoamento profissional ou formacgédo continuada. A Interlocutora “Praia”,
respondeu categoricamente que “nao”. A Interlocutora “Rio” corroborou, também, a

afirmacéo de que ndo ha muitas formacdes no campo da EA:

N&o. (Praia - referindo-se a participacdo em formagéo continuada em EA)

N&o, ndo tive nada. Alias, eu fui fazendo formacbes a nivel de professores, mas aparece
pouco na area de EA, é raro aparecer formagdes neste nivel. (Rio)

A Interlocutora “Parque”, por sua vez, relembrou apenas os conteudos das
disciplinas da graduacédo, mas que ndo atendem as complexidades abordadas em
EA:

[...] tinhamos apenas as cadeiras pedagdgicas eram as tais que contribuiam para a
formacdo do professor. Em si, cadeiras de Educacdo Ambiental ndo, porque era mais
geologia, mais cadeiras especificas. (Parque)

Cruz (2007, p. 61), considera que a EA deva ser assumida pelos docentes em
suas préaticas, mas declara, inclusive, que essa acdo passa pelo processo na

formacao do professor:
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Actualmente assistimos a ideia, em certos organismos oficiais, de que a EA
constitui um processo paralelo a educagéo formal, existindo poucos debates
acerca da sua inclusdo no curriculum formal. Consideramos que a solucéo
se encontra nos docentes, em assumirem esta questdo, através das suas
praticas. Por outro lado, também cabe um papel decisivo, as Universidades,
proporcionando formacdo aos docentes, enriquecendo-0s com recursos
metodolégicos e cientificos.

Nessa mesma direcéo, a EA inserida no processo de formacéo do professor e
também no processo de formacdo continuada € reconhecida ainda por Nunes,
(2011, p. 296) que percebe a necessidade de ampliacao desse campo, dizendo “que
haja maior possibilidade de formacédo com vista a adop¢do de um ensino com estas
caracteristicas, quer ao nivel da formacao inicial de professores quer ao nivel da
formacéao continua”.

Assim, embora esta pesquisa ja tenha sido socializada, de forma parcial, para
a coordenacao e a equipe do CMIA, a rede de compreensdes aqui apresentada seré
também encaminhada, de modo fisico, ao Centro, como forma de contribuir para a
interpretacdo e a evolucao dos trabalhos que ja séo realizados pelo CMIA com as
escolas, e também como subsidio para o que poderia ser renovado nos aspectos
tedrico-metodoldgicos que envolvem a formacdo do professor, para além da

formacdo do estudante para as questdes ambientais.
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6 CONSIDERACOES PARA CONTINUAR LANCANDO A REDE

Este seria 0 momento de finalizar o percurso desta investigacdo; mas a
sensacao que tenho é que estou comecando, agora, outro movimento, outro ciclo.
Percebo, entdo, os tantos motivos para a minha escolha da rede como
representacdo para a interpretacdo desta pesquisa: minha infancia e a vida em
familia nos momentos de lazer a praia, a Baia Babitonga, o Projeto Toninhas, Viana
do Castelo, CMIA, o projeto O mar perto de ti, 0 personagem “Zé da Tarrafa” criado
para contar as historias da Babitonga no livro A toninha Babi e sua turma: a
importancia e a beleza da Baia da Babitonga (CARLETTO; CREMER, 2012).

Esta caminhada objetivou revelar a EA na percepcao de professores da Vila
da Gléria - S&o Francisco do Sul, Brasil e de Viana do Castelo, Portugal, uma
pesquisa Unica, mas com duas grandes vivéncias. Eu, como pesquisadora, seguirei
tecendo e lancando outras redes, mas continuarei levando esta com a qual pesquei
todas as ocorréncias, também devolvo-as para as comunidades em que estive
imersa, para que, da mesma forma, também possam realizar as suas interpretacdes.

Afinal, do que adiantaria pesquisar, se a rede ndo fosse mais lancada? Se
cessar o0 movimento de lancar, recolher e perceber o que compde nossa rede? Se
forem estas as perguntas que me moveram, que elas continuem, pois aprendi que,
para cada pergunta, ha uma ou mais respostas que levara a outras perguntas... E é
assim que vamos, pesquisadores em EA, nos movimentando pelas trilhas do campo
ambiental.

Mas cabe a mim, neste momento, estender a minha rede de interpretacdes
nos caminhos que segui e pesquisei. Como minha intengdo nunca foi comparar,
categorizar ou analisar meus Interlocutores, ndo farei isso também, agora, nesta
“finalizacao”.

Assim, abordarei minhas interpretacbes em quatro etapas, representando 0s
trés “langcos de rede” que joguei, os quais completam esta experiéncia como um
todo, constituindo esta pesquisa: a fenomenologia e a hermenéutica, como
fundamento e metodologia em EA na percepcao de professores da Vila da Gléria -
Séo Francisco do Sul, Brasil; a EA na percepcédo de professores de Viana do
Castelo, Portugal;, complementadas com a percepcdo e interpretacdo de uma

pesquisadora fenomenologico-hermenéutica em EA.
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Todas as vezes que lancei a rede, pude perceber como a experiéncia anterior

ia, nela, se constituindo, na forma de uma concepcao, e assim ja me langcava em

abertura para outro percebido.

Percebo, agora, que a rede
da Fenomenologia foi tecida por
mim, durante todos os anos de
minha vida. Faltava-me apenas
estimular a abertura para essa
experiéncia e iSso aconteceu no
decorrer das  vivéncias no
doutorado, tanto nas disciplinas,

nas orientacbes, nos seminarios,

nos eventos académicos, nos
“cafés filosoficos”, nas reunides do
GEEAS, nas leituras, como também na escritura desta tese.

A fenomenologia, para a pesquisa em Educacdo e, especificamente, para
esta pesquisa em EA representou, para mim, a possibilidade de atuar conforme o
momento se revelava. Este é o rigor que percebo na fenomenologia: estar pronta,
como pesquisadora, para acolher o fenbmeno que se revelava passo a passo.

E quando parti ao campo para atuar nas intervencfes e acdes de EA, néo
precisei negar essas experiéncias. A fenomenologia possibilitou-me reconhecé-las e
suspendé-las para garantir a abertura de um olhar dirigido a um outro horizonte.
Mas, para isso, foi também necessério, o reconhecimento anterior aos métodos que
eu poderia utilizar na imerséo da pesquisa. E dessa forma que o pesquisador esta
pronto para ir a campo. Lenta e abertamente, sem preconceitos.

NoO meu caso, a preparagao se constituiu pelas leituras e releituras da obra de
Merleau-Ponty, A Fenomenologia da Percepcdo. E como, por vezes, tive dificuldade
em absorver a nova ciéncia que se apresentava, procurei 0 auxilio para a minha
interpretacdo em outros autores que discutiam e interpretavam sua obra. Nao sei
nem dizer quantas vezes eu li a obra, e acredito que ainda vou ler muitas vezes
mais.

Posteriormente, ainda no movimento e no lanco dessa rede, fui conhecendo e

reconhecendo a hermenéutica, pela obra de Gadamer, principalmente a Verdade e
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Método: tracos fundamentais de uma hermenéutica filosofica, que se constituiu em
mais um aporte para a interpretacéo das vivéncias da pesquisa.

Com Gadamer, reconheci a forca do didlogo, da pergunta e da resposta, da
descricdo como método para interpretacdo das experiéncias e das vivéncias
fenomenoldgicas. Reconheci a importancia da “aventura”, a compreensao de mim
pelo outro.

E a rede que lancei e
recolhi na escola “Jodo Alfredo
Moreira”, na Vila da Gléria -
Séo Francisco do Sul, Brasil,
estd também carregada de
interpretagbes. Exposta para
guem mais quiser interpretar...

Foi muito interessante o fato de

- » retornar a Baia Babitonga, dois

"‘“-5." anos apo6s minha participacao

no Projeto Toninhas, agora

como pesquisadora. Fiz outro caminho, partindo de outro lugar e, principalmente,

reconheci que eu ja tinha amealhado outras experiéncias apresentadas pela
formacéo do doutorado.

Estar pesquisadora em uma escola, para mim, nao foi facil e simples como lia
e transparecia em tantos trabalhos académicos que utilizei para a elaboragédo da
fundamentacgéo desta tese.

No primeiro dia que cheguei a escola, tive vontade de ligar para meu
orientador e pedir: vem comigo?!. Enquanto tudo o que se referia a pesquisa estava
apenas no papel, parecia um caminho perfeito a seguir. Mas quando cheguei a
escola para, efetivamente, iniciar a pesquisa, entendi que ela s6 acontece na
presenca do outro, no meu caso, meus Interlocutores. Foi um caminho lento que
percorri na escola, até estabelecer um vinculo para o dialogo com 0s meus
interlocutores. Nem todos se sentem confortaveis quando propomos uma entrevista,
e isto precisava, além de ser respeitado, também observado. Mas de uma maneira
geral, posso afirmar que a escola, por meio dos gestores e professores, me

propiciou um bom convivio na imersao da pesquisa.
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Na rede que foi se constituindo entre nds, compreendi que as questdes
ambientais da Baia Babitonga sao percebidas e reconhecidas pelos professores,
mas ndo transpassam o cotidiano escolar, a ndo ser eventualmente, em acfes
pontuais, desenvolvidas por alguns poucos professores, como a mobilizacdo para a
feira de ciéncias, ou 0s projetos externos de EA que séo oferecidos a escola.

Né&o identifiquei, na vivéncia na escola e no dialogo com os professores, que o
sentimento de pertencimento com a regido fosse discutido no ambiente escolar,
embora ele tenha transparecido nas falas individuais. Este fato possivelmente ocorra
pelo elevado numero de ACTs que a escola possui, 0 que gera uma rotatividade
anual de professores.

Por outro lado, os saberes e fazeres da comunidade sédo reconhecidos pelos
professores, mas pouco acontece sua transposicdo didatica para o ambiente
escolar, possivelmente pela auséncia desta discussdo no PPP da escola e também
pela falta de formacao inicial e continuada dos professores, para atuar com as
guestdes locais.

Até mesmo a intervencdo do Projeto Toninhas/Univille foi algo pontual na
escola. O préprio livro escrito para as comunidades escolares do entorno da Baia
Babitonga, ndo conseguiu atravessar as aguas da baia e chegar até a escola. Isso
me levou a algumas interpretacdes: Tera sido a distdncia o fator que interferiu na
chegada dos livros? Ou tera faltado, na escola, alguém envolvido em EA, para fazer
essa transposicdo? Por outro lado, a intervencdo em EA teria sido apenas interesse
da equipe do Projeto, e ndo houve por parte deles, a preocupacdo em ter um
responsavel na escola para manter a comunicagcdo com o projeto? Ou tera sido
apenas um equivoco por parte da equipe do Projeto?

E assim me lan¢o a outras perguntas: Qual o sentido de um PPP, na escola,
se ele acaba se tornando um “copia-e-cola” do texto do ano anterior, apenas com
atualizagbes de dados e datas? O documento existira apenas para cumprir uma
exigéncia burocrética da Geréncia Regional de Educagdao? Ou a “atualizagéo” do
PPP, como parece, é um trabalho isolado da gestdo escolar, que ndo envolve os
professores e a comunidade?

Pelas falas dos interlocutores, percebi que a EA é reconhecida por parte dos
professores, mas, novamente, em ambito pessoal, sem demonstrar sua presenca
efetiva na totalidade da préatica docente na escola. E nesta percep¢do me encontro,

novamente, em abertura para novas perguntas: Onde se refletem o0s objetivos e 0s
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principios da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), do Programa
Nacional (ProNEA) que ja existem, respectivamente, ha 17 e 11 anos? Isso, se ndo
levar em conta, também, que o Programa Estadual de Educacdo Ambiental
(ProEEA) foi aprovado em 2011.

E as DCNEAs, que j& tém quatro anos e sdo desconhecidas pelo sistema
educativo? Serd burocracia, ou ser4 o trabalho isolado de programas de EA
advindos, muitas vezes, da iniciativa publica e privada e das universidades que
realizam agdes pontuais, as quais acabam se constituindo como o “curriculo” da
escola? Como fazer para que esses marcos legais de que a EA dispde, atravessem
a Baia Babitonga e transpassem o ambiente da escola “Jodo Alfredo Moreira”?

Um dos caminhos poderia ser a formacéo continuada de professores. E por
gue nado, uma formacdo continuada dirigida, especificamente, para essa escola,
resgatando e retratando as caracteristicas culturais, ambientais, sociais e
econOmicas dessa comunidade? Uma formagé&o elaborada de forma conjunta, com a
escola e seus professores atendendo a especificidade dessa comunidade escolar?
Fazendo emergir o sentido de pertencimento?

Afinal, sdo muitos os obstaculos a transpor: a distancia da escola, o elevado
namero de professores contratados temporariamente, as agdes pontuais de projetos
de EA, o resgate do sentimento de pertencimento a Baia Babitonga, cujos
obstaculos, ouso dizer, podem ser transponiveis, pois se trata de uma comunidade
docente que demonstra abertura para ampliar seus horizontes de atuacdo em EA, e
que poderd dispor desta tese para fazer suas proOprias interpretacdes e também
outras perguntas.

E voltando o olhar a outra rede que lancei em Viana do Castelo, Portugal,
vivenciei mais uma pesca de
interpretacdes. Se pesquisar
em nosso proprio pais ja é
uma experiéncia intensa,
vale considerar que quando
acontece no exterior,
distante  fisicamente  do

grupo pesquisador e do

orientador, essa experiéncia



169

se intensifica.

Mesmo que a lingua falada seja a mesma, ser “estrangeira” em um pais, € um
obstaculo a mais a transpor. Mas tudo ficou “a correr” muito bem. Vencidos os
primeiros obstaculos de instalacdo doméstica, posso dizer que tudo o que ocorreu
comigo e minha familia, neste periodo de estagio doutoral, em Viana do Castelo,
compos a minha rede para as interpretacoes.

Assim, a primeira percepcao que me cabe revelar € sobre o ambiente natural
de Viana do Castelo, onde se destacam o mar, o rio e 0 monte, que se fazem
presentes, cotidianamente, na vida dos vianenses.

S&o trés importantes ecossistemas que, com certeza, se vé refletidos nas
lembrancas, nas experiéncias e, muitas vezes ainda, no cotidiano dos meus
interlocutores. E assim, fui me embrenhando no movimento da pesquisa em Viana,
no CMIA, no projeto o “Mar perto de ti", e na dialética com os professores.
Perguntando, interpretando as respostas, perguntando novamente...

O CMIA desenvolve intensas atividades de EA abrangendo o rio, o mar e a
montanha, as quais sao reconhecidas como referéncia pelos professores. Embora,
ja partam do CMIA, a estrutura e a metodologia dos projetos e das atividades
direcionadas para serem desenvolvidos pelos professores de Ciéncias, na minha
interpretacdo, poderiam ser ampliadas para os professores de outras areas. Nesse
caso, caberia rever o aporte tedrico que embasa a metodologia para as atividades
de EA do CMIA?

Essa ampliagdo do atendimento a outras areas do conhecimento (Artes,
Historia, Geografia, Matemética, Lingua Portuguesa), e um aprofundamento tedrico
metodolégico da prépria equipe, ndo poderia ampliar o apelo conservacionista e
cienticifista das atividades, aproximando-se assim da abordagem critica da EA, o
que envolve a reflexdo sobre os fatores politicos, econébmicos e culturais, que
colocam em risco a rica biodiversidade dos ecossistemas da regiao?

Esse fato foi revelado também pelos professores como um obstaculo para
trabalhar a EA na escola. Afinal, se a proposta de atividades ja € concebida para a
disciplina de Ciéncias, torna-se complexo disponibilizar o tempo apenas da sua
carga horaria para participar das atividades com os estudantes. Caberia, entéo,
uma readequacgéao dessas atividades para que elas pudessem transcorrer de forma
interdisciplinar e continuar atendendo as questdes curriculares, o que também foi um

tema recorrente na percepcéao dos professores.



170

E mesmo com a adesdo da escola ao projeto Ecoescolas, ele ndo permeia
nem parece atingir a comunidade escolar, como esta previsto nos fundamentos da
EA. Dessa forma, pode-se considerar essa adesdo como real, por parte das
escolas?

E por fim, destaco a auséncia de formagdo no campo da EA, na formacao
inicial e continuada dos docentes. Estaria aqui a lacuna para a insercdo e a
efetivacdo da EA no curriculo das escolas? Poderia ser este outro caminho em que
o CMIA teria possibilidade de contribuir para a melhoria das préaticas docentes?

Assim, descrevo aqui minhas interpretacdes, mas, no movimento
hermenéutico, lancei-me também para outras perguntas. Disponibilizo, entdo, esta
tese e, conforme a intencéo, a equipe do CMIA, a Camara Municipal de Viana do
Castelo e aos docentes envolvidos, para fazerem, também, suas interpretacdes e
outras possiveis perguntas, bem como planejar estratégias e pensarem, juntos,
como ampliar os processos de formacao para EA.

E o que revelar da pesquisadora, neste movimento fenomenolbgico e
hermenéutico que envolveu esta pesquisa? Sim, ha também interpretacdes e novas
perguntas. Vivi momentos intensos, uma pesquisa, mas duas experiéncias.

A pesquisa na escola Jodo Alfredo Moreira, na Vila da Gldria, aos poucos,
despertou em mim a seguranca de ser pesquisadora e, por vezes, me colocou em
confronto comigo mesma.

Transpor meus preconceitos e perceber a hora de desacelerar o movimento
da pesquisa foi intenso. Deparar-me com a situacdo de nao identificar, na escola,
resquicios do Projeto Toninhas, principalmente a auséncia dos livros, foi um
momento de desaceleracdo que precisei fazer para que esta revelacdo nao
interferisse na continuidade da pesquisa e nem confundisse meus objetivos.

E né&o teria essa comunidade escolar um enredo para contar uma nova
histéria da Toninha, da Baia Babitonga? Quantos “Zés da Tarrafa”, “Chicos” e
“Ritinhas” estariam prontos para contar suas historias e transforma-las em recurso
paradidatico?

E a respeito da experiéncia em Viana do Castelo, quantas interpretacdes e
guantas perguntas ainda residem em mim? Por toda parte se vé o slogan da cidade
Viana do Castelo quem gosta vem, quem ama fica. Nos primeiros tempos de estadia

na cidade, pensava: Que slogan ousado!
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Mas, passado algum tempo, j& olhava para o slogan e pensava: que bom que
viemos para Viana. E faltando poucos dias para ir embora eu me dizia: Eu vou, mas
meu coracao ficara e hei de retornar. Nao foi este um movimento fenomenoldgico
hermenéutico da pesquisadora? A mesma frase, em diferentes tempos, com
diferentes interpretagbes, me conduz ao atrevimento de propor uma
complementagdo nesse slogan: “Viana do Castelo quem gosta vem, quem ama
fica... e cuida!’.

Hoje percebo o quanto a pesquisa no CMIA me fortaleceu como
pesquisadora. Estava sozinha, sem meu orientador, embora virtualmente ele se
fizesse presente, e meu coorientador estrangeiro me permitiu seguir livre, sem
interferir no movimento que eu ja havia comecado no Brasil. Assim, fui seguindo
minhas percepcdes, permitindo que a cidade e a cultura local me atravessassem 0s
sentidos e continuei me ancorando nos referenciais tedricos e metodolégicos. Por
certo, o fator tempo era limitante e constante, mas ndo permiti me envolver. Deixei a
pesquisa transcorrer no seu rigor, na sua disponibilidade.

E assim, diante das interpretacbes que fiz, no acolhimento das percepcdes
vividas junto aos professores das duas comunidades, as quais vivenciaram a¢des do
Projeto Toninhas/Univille, Brasil, e do CMIA, Portugal, confirmo o argumento que
defendo nesta tese, de que as revelagbes das percepcdes dessas comunidades de
professores podem contribuir para a ampliacdo do didlogo entre programas e acdes
de EA nestas e nas demais comunidades escolares.

E agora? Eu, pesquisadora, quero continuar fazendo perguntas! Mas, lanco a
rede para o didlogo com vocé, leitor desta tese: Qual sua interpretacdo??

12 Caros leitores desta tese, vamos juntos continuar lancando esta rede. Encaminhe sua
interpretacdo para o e-mail denise.carletto@univille.br, antecipadamente, agradeco.
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APENDICES

APENDICE | — ROTEIRO DA ENTREVISTA

Entrevista do projeto de pesquisa “PERCEPCAO E EDUCACAO AMBIENTAL: MOVIMENTO
FENOMENOLOGICO HERMENEUTICO PARA O DIALOGO COM PROFESSORES DA VILA DA
GLORIA (BRASIL) E VIANA DO CASTELO (PORTUGAL)"

IDENTIFICACAO

Nome:

Escolaridade:

Tempo que leciona:

Disciplinas que leciona:

Séries em que leciona:

Local de nascimento/cidade:

Estado:

Reside na Vila da Gloria/Viana do Castelo? Mora em:
Ha quanto tempo?

Roteiro de entrevista

Baia da Babitonga/Viana do Castelo

Como é sua vivéncia na/em Vila da Gléria/Viana do Castelo?

Baseado na sua experiéncia, o que vocé poderia dizer sobre o ambiente Baia da Babitonga/Viana do
Castelo? (fauna, flora, a comunidade local, os turistas)

Educacdo Ambiental

O que representa para vocé Educacao Ambiental?

O que vocé poderia me dizer sobre as atividades de Educacdo Ambiental na escola?

- Consta do PPP da escola;

- Participacéo dos professores;

- Apoio/incentivo da gestéo;

- Participacdo dos alunos;

- Participacédo dos pais.

- Como é sua experiéncia em trabalhar a Educagdo Ambiental?
- Consta do seu plano de ensino;

- Projetos desenvolvidos e que estdo em desenvolvimento.

Projeto Toninhas/CMIA
Vocé conhece o Projeto Toninhas /CMIA?
Na sua opinido, o que é o trabalho desenvolvido pelo Projeto Toninhas/CMIA?
Como foi para vocé vivenciar atividades do Projeto Toninhas/CMIA?
- Ha o envolvimento da escola com o Projeto Toninhas/CMIA?

O que vocé poderia me dizer sobre os materiais distribuidos pelo Projeto Toninhas/CMIA?
- Conhece os materiais didaticos?

Intervencgao/formacgéo docente
Como é sua experiéncia em participar de formacéo de professores com a tematica ambiental?
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APENDICE Il - DECLARACAO DE INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Declaramos para os devidos fins que concordamos com os itens citados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que sera assinado pelos sujeitos de pesquisa
participantes de nossa escola.

Assim, autorizamos a pesquisadora Denise Lemke Carletto, doutoranda do Programa de
Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade do Vale do Itajai (Univali), orientada pelo
Prof. Dr. Antonio Fernando S. Guerra, a realizar a pesquisa com o titulo “A percepcéo de
professores sobre questdes da sustentabilidade ambiental na Vila da Gléria, Sdo Francisco
do Sul/SC: acbes do programa de Educacao Ambiental do Projeto Toninhas/Univille”.

Contribuiremos com a pesquisa mencionada sempre que necessario, fornecendo
informacgdes, permitindo o acesso as dependéncias da escola, documentos curriculares e
acompanhamento das reunides pedagdgicas.

Sabemos que a escola podera a qualquer fase da pesquisa retirar este consentimento.
Também foi, pela pesquisadora citada, garantindo o sigilo e assegurada a privacidade
guanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

Concordamos que o nome, as informacdes e as fotos da escola sejam divulgados na tese e
que os resultados deste estudo poderdo ser apresentados por escrito ou oralmente em
congressos e revistas cientificas.

Colocamo-nos a disposicao para qualquer davida que se faca necessaria.

Atenciosamente,

Direcdo da Escola de Ensino Bésico Jodo Alfredo Moreira
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APENDICE Ill - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “A percepg¢ao de professores sobre
questdes da sustentabilidade ambiental na Vila da Gléria, S&o Francisco do Sul/SC: ac¢cbes do
programa de Educacdo Ambiental do Projeto Toninhas/Univille”.

Este projeto tem por objetivo geral “reconhecer como os professores da Escola Basica Jodo Alfredo
Moreira, na regido da Vila da Gloria, em S&o Francisco do Sul, percebem as questdes da
sustentabilidade ambiental, apés intervencdo do programa de Educacdo Ambiental do Projeto
Toninhas/Univille”. O projeto sera desenvolvido em 16 meses, com atividades previstas para serem
desenvolvidas no periodo de 11/2014 a 2/2016.

Para a efetivacdo do estudo, contamos com a sua participacdo nesta pesquisa, que tem abordagem
fenomenolodgica, utilizando a técnica da observagdo participante. Serd realizada entrevista
semiestruturada, de acordo com um roteiro de entrevista.

Esta pesquisa oferece riscos minimos aos participantes; apenas serdo observados os materiais e as
atividades produzidas na escola. Os participantes fardo entrevistas e poderéo integrar a formacao
continuada, na modalidade de aperfeicoamento profissional. Eventualmente poderdo ser fotografados
e/ou filmados durante o desenvolvimento das atividades escolares.

Os beneficios desta pesquisa sé@o: evidenciar aspectos que permitam reconhecer as percepgdes das
guestbes da sustentabilidade ambiental da Vila da Gléria e contribuir para a ambientalizacéo
curricular na Escola Jodo Alfredo Moreira.

Ao final do projeto de pesquisa sera feita a apresentacdo dos resultados para a comunidade da
Escola Bésica Jodo Alfredo Moreira.

O presente documento é redigido em duas vias. Uma sera entregue ao participante da pesquisa, e a
outra via ficara de posse da pesquisadora. Nesse encaminhamento, a pesquisa sera conduzida, na
Escola Jodo Alfredo Moreira, sob a coordenacgéo da pesquisadora Mestre Denise Lemke Carletto, no
telefone (47) 8821-6847, e orientacdo do Professor Doutor Antonio Fernando Silveira Guerra, no
telefone (47) 9124-4925.

A participagdo na pesquisa ndo serd remunerada. Garante-se ao participante a liberdade de obter
mais esclarecimentos durante a aplicacdo da pesquisa, caso venha a sentir necessidade. Ainda a ele
sera possibilitada a liberdade de recusar-se a participar da pesquisa ou de retirar 0 seu
consentimento no andamento dos trabalhos. Garantem-se também o sigilo e 0 anonimato, o direito de
0 sujeito retirar o consentimento a qualquer tempo sem penalidades.

ATENCAO: A sua participacdo em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria.

Pesquisadora responséavel: Denise Lemke Carletto.

Apés ser esclarecido(a) sobre as informagfes do projeto, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine o consentimento de participacdo do sujeito, que esta em duas vias. Uma delas é sua, e a
outra, do pesquisador responsavel. Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado(a) de forma
alguma.

Pesquisador responséavel: Denise Lemke Carletto

Assinatura:

CONSENTIMENTO DE PARTICIPAGAO DO SUJEITO

Eu, , abaixo assinado, concordo em participar do
presente estudo como sujeito e declaro que fui devidamente informado e esclarecido sobre a
pesquisa e os procedimentos nela envolvidos.

Local e data:

Assinatura:

Telefone:
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APENDICE IV — DECLARACAO DE INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Declaramos para os devidos fins que concordamos com os itens citados no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que sera assinado pelos sujeitos de
pesquisa participantes de nosso projeto de Educagdo Ambiental “O mar perto-de ti”.

Assim, autorizamos a pesquisadora Denise Lemke Carletto, doutoranda do
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade do Vale do ltajai
(Univali), orientada pelo Prof. Dr. Antonio Fernando S. Guerra, e co-orientada pelo
Prof. Dr. Pedro Alexandre Faria F. Teixeira Gomes, da Universidade do Minho, a
realizar a pesquisa com o titulo “A percepcédo da comunidade escolar de Viana do
Castelo sobre questdes de sustentabilidade ambiental: contribuicdo das a¢bes do
Centro de Monitorizagéo e Interpretacdo Ambiental (CMIA)”.

Contribuiremos com a pesquisa mencionada sempre que necessario, fornecendo
informacdes, permitindo o acesso as dependéncias da escola, documentos
curriculares e acompanhamento das reunides pedagodgicas.

Sabemos que o CMIA podera a qualquer fase da pesquisa retirar este
consentimento. Também foi, pela pesquisadora citada, garantindo o sigilo e
assegurada a privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

Concordamos que o0 nome, as informagdes e as fotos do CMIA sejam divulgados na
tese e que os resultados deste estudo poderdo ser apresentados por escrito ou
oralmente em congressos e revistas cientificas.

Colocamo-nos a disposi¢do para qualquer duvida que se faca necessaria.

Atenciosamente,

Coordenador do CMIA
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APENDICE V — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “A percepcdo da comunidade
escolar de Viana do Castelo sobre questdes de sustentabilidade ambiental: contribuicdo das acfes do
Centro de Monitorizacao e Interpretacdo Ambiental (CMIA)”.

Este projeto tem por objetivo geral “reconhecer como os professores de Viana do Castelo, percebem
as questdes da Educagdo Ambiental, apés intervengdo do programa de Educagdo Ambiental do
CMIA”. O projeto sera desenvolvido em 6 meses, com atividades previstas para serem desenvolvidas
no periodo de 04/2015 a 9/2015.

Para a efetivacdo do estudo, contamos com a sua participacdo nesta pesquisa, que tem abordagem
fenomenoldgica, utilizando a técnica da observacdo participante. Sera realizada entrevista
semiestruturada, de acordo com um roteiro de entrevista.

Esta pesquisa oferece riscos minimos aos participantes; apenas serdo observados os materiais e as
atividades produzidas na escola. Os participantes fardo entrevistas e poderdo integrar a formacao
continuada, na modalidade de aperfeicoamento profissional. Eventualmente poderdo ser fotografados
e/ou filmados durante o desenvolvimento das atividades escolares.

Os beneficios desta pesquisa séo: evidenciar aspectos que permitam reconhecer as percepcoes das
questdes da Educagdo Ambiental dos professores de Viana do Castelo.

Ao final do projeto de pesquisa sera feita a apresentacdo dos resultados para a comunidade
envolvida nas atividades do CMIA.

O presente documento é redigido em duas vias. Uma sera entregue aos participantes da pesquisa, e
a outra via ficara de posse da pesquisadora. Nesse encaminhamento, a pesquisa sera conduzida, no
CMIA, sob a coordenacdo da pesquisadora Mestre Denise Lemke Carletto, no telefone +55 (47)
8821-6847, e orientacdo do Professor Doutor Antonio Fernando Silveira Guerra, no telefone +55 (47)
9124-4925 e co-orientacdo do Professor Doutor Pedro Alexandre Faria F. Teixeira Gomes 919-317-
226.

A participagdo na pesquisa ndo serd remunerada. Garante-se ao participante a liberdade de obter

mais esclarecimentos durante a aplicacdo da pesquisa, caso venha a sentir necessidade. Ainda a ele
sera possibilitada a liberdade de recusar-se a participar da pesquisa ou de retirar 0 seu
consentimento no andamento dos trabalhos. Garantem-se também o sigilo e o anonimato, o direito de
0 sujeito retirar o consentimento a qualquer tempo sem penalidades.

ATENCAO: A sua participacdo em qualquer tipo de pesquisa € voluntaria.

Pesquisadora responséavel: Denise Lemke Carletto.

Apés ser esclarecido(a) sobre as informacgfes do projeto, ho caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine o consentimento de participacdo do sujeito, que esta em duas vias. Uma delas é sua, e a
outra, do pesquisador responsavel. Em caso de recusa, vocé ndo serd penalizado(a) de forma
alguma.

Pesquisador responséavel: Denise Lemke Carletto

Assinatura:

CONSENTIMENTO DE PARTICIPAGAO DO SUJEITO

Eu, , abaixo assinado, concordo em participar do
presente estudo como sujeito e declaro que fui devidamente informado e esclarecido sobre a
pesquisa e os procedimentos nela envolvidos.

Local e data:

Assinatura:

Telefone:




